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Apresentacgao

As pesquisas realizadas por mim sobre produto educacional come-
¢aram na ocasido da elaboragdo da proposta do Mestrado Profissio-
nal em Humanidades, submetido a Capes em 2015, e na docéncia da
disciplina optativa chamada Produgdo de Materiais Educativos no
Mestrado Profissional em Educagdo, Ciéncias e Matematica (Educi-
mat) - primeiro mestrado na area de ensino do Ifes.

Vimos, junto a comissdo de elaboragdo da proposta, que o produto
educacional era ponto chave nessa modalidade de mestrado. Por
isso, definimos que no Mestrado em Ensino de Humanidades teri-
amos uma disciplina obrigatéria exclusiva para aprofundar nossas
discussdes e ajudar os alunos na elaboragdo desses materiais.

Iniciei algumas pesquisas sobre produtos educacionais e encontrei
poucos artigos sobre o assunto; tangenciando esse tema estava
a produgdo de materiais educativos. Deparei-me com textos do
comunicador uruguaio Gabriel Kaplin. Para ele, a elaboragdo de
materiais educativos envolve ao menos trés eixos: conceitual, peda-
gbgico e comunicacional. O primeiro diz respeito as pesquisas sobre
o tema; o segundo refere-se a compreensdo dos sujeitos aos quais
se destinam o material educativo; e o terceiro tem relagdo tanto
com o formato quanto com o estilo de escrita. Achei que poderia-
mos tragar um paralelo entre os produtos educacionais e os estudos
de Gabriel Kaplin. E segui em diante.
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Contudo, ainda faltava pensar sobre o processo de avaliagdo de pro-
dutos educacionais. Escrevi alguns textos sobre o assunto e apre-
sentei em eventos sobre Metodologia de Pesquisa.

Dando continuidade, iniciei didlogo com o grupo de pesquisa da
professora argentina Luciana Ruiz. Para esse coletivo, a valida-
¢do de material educativo precisa ocorrer de modo participativo
com os sujeitos a quem se destinam o material produzido - o cha-
mado grupo representativo - tal como pensado por Paulo Freire em
seus Cadernos de Cultura. O grupo definiu alguns eixos de analise
interessantes: atragdo, compreensdo, envolvimento, aceitagdo e
mudanca da agdo.

Interessei-me também pelas discussSes relacionadas a produgdo de
livros didaticos que, em grande aspecto, apresentam visao ampla
sem atendimento as peculiaridades regionais e pouco critica a cerca
dos temas debatidos. Questionei-me quanto ao fato da validade de
se fazer um produto educacional e desenvolver toda uma pesquisa
de mestrado para reproduzir o que esta dito nos livros didaticos.
Ndo valeria o esforgo de mestrandos e orientadores somente para
produzir mais do mesmo.

Diante desse arcabougo tedrico, indagagBes e algumas outras ideias
vindas da produgdo de materiais educativos para museus de arte -
além da experiéncia como consultora da Capes na avaliagdo de pro-
dutos educacionais na area de Ensino - vejo-me ainda com questdes,
algumas um pouco mais consolidadas e outras nem tanto.

Sobre produtos educacionais direcionados ao professor, observa-
mos éxito em produtos elaborados de modo colaborativo, distante
da concepgdo encontrada em manuais prescritivos com variadas
sequéncias didaticas sem sentido para os docentes. Longe disso, a
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ideia é apresentar o tema de modo questionador, inovador e esté-
tico para que, a partir desses conhecimentos, o professor se inspire
e prepare suas proprias propostas pedagdgicas. Para produzir e
compartilhar o material elaborado, observamos que a¢des de for-
magdo de professores sdo uma alternativa eficaz.

Se tomamos os educandos como destinatarios do material educa-
tivo, a proposta seria compor um grupo representativo para pensar
sobre o tema e contribuir para a sistematizagdo do material educa-
tivo.Aideiaéqueelessejam protagonistasdapesquisaequetambém
analisem as propostas elaboradas previamente pelo pesquisador.
Na sequéncia, diante de um produto validado por esse grupo redu-
zido, aplicd-lo em condi¢8es de sala de aula, produzindo dados para
a pesquisa de mestrado e para a finalizagdo do produto educacional.

Criar um instrumento de avaliagdo também constitui-se como
ponto fundamental nesse processo. Para tanto, a partir do que
compreendi com o grupo de pesquisa da professora Luciana Ruiz,
achei interessante criar eixos e descritores que balizardo as ana-
lises, além de destinar espago para avaliagdo qualitativa oral ou
escrita para além dos eixos e descritores do instrumento avaliativo.
Sobre isso, também escrevi artigos e capitulos de livros que estdo
divulgados online.

E importante ressaltar que, tanto nos materiais educativos desti-
nados a professores quanto nos para alunos, o tempo que o pes-
quisador tem para desenvolver a pesquisa e, consequentemente, o
produto educacional, é reduzido, sendo necessario, na maioria dos
casos, apresentar o produto em uma versdao bem avangada para o
publico-alvo. Sabemos que ndo é a melhor solugdao, mas nas condi-
¢Oes objetivas dos mestrados profissionais do Ifes na drea de Ensino,
é o0 que conseguimos desenvolver com mais éxito.
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Um outro ponto que preciso destacar refere-se a experiéncia que
tive como consultora/avaliadora de produtos educacionais na Ava-
liagdo Trienal de Mestrados Profissionais, sob responsabilidade da
Capes, com intuito de estabelecer um padrdo de qualidade para os
cursos stricto sensu. Compreendi que, quanto aos produtos, trés
fatores sdo fundamentais para uma boa avaliagdo institucional e,
consequentemente, uma nota alta e a permanéncia dos mestrados
no cenario brasileiro: criar uma ficha técnica do produto inserida
na parte pré-textual; cuidado com a formatagdo e estética do pro-
duto, bem como a elaboragdo de umaintrodugdo/apresentagdo que
relacione o produto a dissertagdo e ao programa de pds-graduagao,
entre outros pontos.

Diante desse cenario, alegro-me por saber que este livro que apre-
sento tem como foco a analise e a divulgagdo de diferentes produtos
educacionais sistematizados no Mestrado em Ensino de Humanida-
des. Nesses anos de percurso, conforme relatado, vejo que avanga-
mos bastante e sinto que estamos caminhando para sermos refe-
réncia no assunto, sobretudo pelos convites para conversar sobre
o tema em mestrados profissionais em diferentes partes do Brasil,
pelos muitos elogios e também puxdes de orelha que recebemos
de membros internos e externos nas bancas de defesa, na tenta-
tiva de avangarmos cada vez mais. Temos que manter a trajetoria,
apostando que, na préxima avaliagdo trienal da Capes, alcangare-
mos nota maxima em nossos produtos educacionais e no mestrado
como um todo e, para além da avaliagdo institucional, saber que
nossos produtos sdo inspiradores, que contribuem para repensar
questdes e avangar em outras problematicas no campo do ensino.

Priscila Chisté
Pés-Doutora em Educagdo - Ufes
Docente do PPGEH - Ifes



Prefacio

Nao ha mais teoria sem pratica,
nao ha mais pratica sem teorizagao

Em pleno século XXI, modelos educacionais funcionalistas basea-
dos em uma ética de controle devem, inevitavelmente, ceder lugar
a praticas educativas que gerem autoestima e aprendizagem signi-
ficativa, na perspectiva de uma ética da convivéncia e do desenvol-
vimento humano.

Nao se tratade uma questao metodoldgica, mas, sobretudo, deuma
questdo de pratica democratica e de dignidade nas relagdes entre
mulheres e homens em contextos comunitarios: comunidades indi-
genas e rurais, bairros urbanos, familias e comunidades educativas.

Diante de uma educagdo behaviorista e funcionalista baseada no
controle social, no enquadramento, na eficiéncia e na criagdo de
uma cultura global; de uma educagdo em que aspectos relaciona-
dos ao curriculo, avaliagdo de resultados, ordem, esforgo e disciplina
sdo considerados aspectos importantes, surge uma educagdo digna
baseada na convivéncia, a auto-organizagdo, na cooperagdo e na
convergéncia de identidades multiculturais.
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Como afirma Denise Najmanovich, a educagdo ndo pode continuar a
basear-se numa ética de controle e disciplina como resposta ao medo
dos outros, do desconhecido, da diversidade ou das classes populares.

A educagdo, em pleno século XXI, deve superar esses medos institu-
cionais para aceitar a diferencga, reconhecer o potencial de todos os
membros da comunidade e, consequentemente, trabalhar de forma
cooperativa, para uma aprendizagem transformadora capaz de
garantir a convivéncia, a aceitagdo da diferencga e a sustentabilidade
da vida comunitaria.

Essa dialética ja é apontada por Paulo Freire quando fala de uma
educagdo bancaria, dirigida, verticalizada, em que o sistema e seus
agentes educacionais fornecem comunicados dogmaticos e este-
reotipados sobre seus alunos, em contraposi¢do a uma educagao
libertadora, dialdgica. horizontal em que, por meio do dialogo,
educandos e educadores sdo capazes de gerar sua propria narrativa,
construida a partir de uma representagdo critica e pessoal do meio
social em que vivem, criando visibilidade e, a partir de sua autono-
mia, transformar o mundo ao seu redor.

Mas essa ndo é uma questdo metodoldgica. “Ndo é o tijolo” diria
Freire, é, acima de tudo, um problema de paradigma. A educagdo
ndo pode continuar a ser concebida a partir de um paradigma nacio-
nalista, unificador e disciplinar. Trata-se de ética, dignidade e con-
cepgdo de vida humana baseada no encontro, na autoajuda, no dia-
logo, nainteratividade e na convivéncia.

Nesse sentido, Ivan lllich foi precursor ao propor as bases comu-
nicativas, atitudinais e organizacionais de uma sociedade de
convivio em que a tecnologia e a aprendizagem estavam a ser-
vico do bem-estar humano e, em hipdtese alguma, eram um
fardo imposto a humanidade. Para lllich, o convivio é o ideal da
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vida comunitaria e, consequentemente, a educagdo visa formar
mulheres e homens em conhecimentos e atitudes que sustentam
esse modo de vida comunitaria.

Essa mudanga de paradigma é apontada por Paulo Freire quando fala
da pedagogia do amor e da pedagogia da ternura. No contexto lati-
no-americano, outros autores apontam para uma mudanga de para-
digma que enfatiza os sentimentos, a interatividade, o bem-estar do
aluno e um tratamento digno e democratico nos ambientes de convi-
véncia. A Escola que Protege no Parana, projeto dirigido pela Univer-
sidade Federal de Curitiba (PR), A sala de aula bacana, a sala de aula
como lugar alegre de aprendizagem (Najmanovich) ou a Pedagogia da
ternura (Rita Segato) sdo contribuigdes para uma perspectiva edu-
cacional que enfatiza a autoajuda, o acompanhamento aos alunos, a
sensibilidade, o dialogo, a autonomia e a cooperagdo como férmulas
de convivéncia para a aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Enfim, uma educagdo baseada no didlogo, que enfatize a digni-
dade da pessoa, nas atitudes, ndo diretivas, dos professores e na
mudancga das formas de convivéncia e cooperagdo nos espagos edu-
cativos formais e ndo formais.

E nesse sentido que se abrem novas perspectivas para a educagio
escolar, aeducagdo de adultos, a pedagogia indigena, a educagdo no
campo ou praticas de educagdo ndo formal em contextos de risco e
exclusdo tipicos da educagdo social.

Entdo, o didlogo é muito mais do que uma metodologia didatica. E,
acima de tudo, uma forma natural de convivio, de relagdo digna e
criativa entre os seres humanos. O didlogo, como forma de relacio-
namento, interatividade e cooperagdo, é construido a partir do con-
tato pessoal, da afinidade, da disposi¢gdo no encontro com o outro,
dos sentimentos e da atitude de escuta.
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O didlogo nos proporciona leituras criticas do mundo em que vive-
mos, ampliando nossa missdo e perspectivas da realidade, nos per-
mite nos identificar com os outros e seus projetos de vida. Através
do didlogo geramos representagdes da realidade e narrativas pesso-
ais que orientam nossas agdes e ddo sentido as nossas vidas.

O dialogo nos permite contrastar e compartilhar narrativas de vida,
conhecer outras perspectivas e histérias e, por meio da reflexdo
sobre a agdo, modificar nossas narrativas pessoais e transformar a
realidade. Como afirma Moacir Gadotti é: ”...o didlogo que se da na
praxis, na militancia, no compromisso social...”.

Portanto, o didlogo, muito além de uma pratica metodolégica, cons-
titui a base e a forma de relacionamento e trabalho cooperativo de
toda pratica educativa, digna, democratica e libertadora.

Mas essa transformacgdo da pratica educativa ndo é possivel ape-
nas a partir de abordagens tedricas. Qualquer transformagdo sé se
torna realidade se modificar nossas formas de agir e organizar nos-
sas relagdes pessoais. Como nos ensinou Paulo Freire, uma teoria
sem pratica ndo é possivel, seria puro verbalismo dogmatico, nem
é possivel uma pratica sem analise e reflexdo tedrica que seria um
mero ativismo sem projegdo transformadora.

E areflexdo rigorosa e critica sobre a pratica educativa que deve nos
permitir superar nossas contradigdes, especificar nossa agdo edu-
cativa, mas, sobretudo, gerar representagdes muito mais interati-
vas, participativas, autogestionarias e dignas da pratica educativa.

O Brasil tem uma longa tradigdo educacional que, tradicionalmente,
tem voltado seus olhos e ages para os grupos mais desfavorecidos,
jovens de rua, pessoas privadas de liberdade em prisSes, grupos
afrodescendentes, comunidades indigenas, camponeses e grupos
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de trabalhadores tém participado ativamente de programas e pro-
jetos de educagdo popular e intervengdo socioeducativa.

Mas essa pratica, embora tenha um importante reconhecimento
social, pode ser otimizada a partir de pesquisas que, a partir da
pratica, contribuam para um aprimoramento da agdo por meio de
uma analise académica critica que permita ndo apenas melhorar
a coeréncia e a eficacia nos resultados, mas, sobretudo, gerar um
contexto tedrico que permita solidificar um paradigma educacional
digno, libertador e democratico.

Paraisso, é fundamental estabelecer um didlogo com diversosinter-
locutores que, de diferentes contextos educacionais, sociais, cultu-
rais e econdmicos, sejam capazes de contrastar, de forma rigorosa,
suas praticas socioeducativas para sustentar a necessaria articula-
¢do entre pratica, pesquisa e teorizagdo tdo necessaria para gerar a
dinamica de transformagdo social e educacional que uma sociedade
descolonizada do século XXI esta exigindo.

Ainda, nessa perspectiva, é necessario influenciar pesquisas e pro-
jetos que afetam diretamente a formagdo de professores para que
esses profissionais da educagdo sejam capazes de olhar para sua pra-
tica cotidiana a partir de uma perspectiva social, convergindo para
as praticas e projetos de pessoa tanto da educagdo formal quanto
da educagdo ndo formal a partir de uma perspectiva sociopedagé-
gica, nalinha que Suzette Orzechowski aponta quando afirma cate-
goricamente que “(...) toda Pedagogia é social, ou ndo é pedagogia”.

Por isso, o trabalho que a Pedagogia Social vem realizando através
de diversos grupos de pesquisa-agdo promovidos por diversas uni-
versidades brasileiras visando rigorosamente a formagao de profes-
sores e agentes sociais e a uma profunda transformagdo e dignifi-
cagdo das praticas de educagdo social no Brasil. Especificamente, o

1
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trabalho de pesquisa e divulgagdo realizado pelo Instituto Federal
do Espirito Santo, através do Mestrado Profissional em Ensino de
Humanidades que apresentamos aqui e que fornece dados e refle-
x0es muito precisos e interessantes.

Para além de uma reflexdo critica sobre o carater educativo do dia-
logo e aimportancia que os autores atribuem a necessaria formagdo
docente, o texto aponta dois aspectos fundamentais na concepgdo
de uma Pedagogia que é sempre social (Orzechowski). A primeira
grande contribuigdo é a visdo inclusiva e libertadora que os diferen-
tes capitulos fornecem sobre grupos tdo diversos quanto pessoas
privadas de liberdade ou pessoas racializadas.

A segunda contribui¢do interessante é o papel que os diferentes
capitulos atribuem a arte, ao esporte e a literatura, todos entendi-
dos ndo como meros objetos de lazer mas como verdadeiras narra-
tivas de vida capazes de gerar identidades e, por meio do dialogo,
possibilitar agdes transformadoras na perspectiva de uma autén-
tica educagdo social, popular e libertadora.

E a partir dessas premissas que entramos na leitura dos diferentes
capitulos que, pouco a pouco e de forma rigorosa, nos levam a com-
preensdo tedrica e pratica de uma auténtica comunidade, educagdo
digna e libertadora.

Mario Viché Gonzdlez

Doutor em Innovacién Curricular. y tecnoldégica
Profesor Asociado Universidad de Valéncia
Editor da revista quadernsanimacio.net
Valencia, setembro 2023
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Produto educativo: uma construcao
dialogica do saber coletivo na formagao
de professores(as) da educagcao do campo

Ana Carla Loss Furlan Gerke
Charles Moreto

1Consideragoes iniciais

Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz,
também, de gera-lo. Sem ele ndo hd comunicagdo e sem esta
ndo ha verdadeira educagdo. (Paulo Freire)

Quando falamos em Educagdo do Campo, apontamos questdes
especificas da oferta de educagdo ao territério camponés’. Porém,
para além de identificar um territorio, o emprego da expressdo
campo nos documentos e legislagdes tem como objetivo incluir uma
reflexdo sobre o sentido do trabalho camponés e das lutas sociais
e culturais dos grupos que garantem sua sobrevivéncia através do

1 “[...] oterritério camponés é uma unidade espacial, mas também é o desdobra-
mento dessa unidade, caracterizada pelo modo de uso desse espago que chamamos
de territdrio, por causa de uma questdo essencial que é a razdo de sua existéncia. A
unidade espacial se transforma em territério camponés quando compreendemos que
a relagdo social que constrdi esse espago é o trabalho familiar, associativo, comunita-
rio, cooperativo, para o qual a reprodugdo da familia e da comunidade é fundamental”
(Fernandes, 2012, p. 745, grifos do autor).
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trabalho (Kolling; Neri; Molina, 1999, p. 26). Assim, como apresenta
Caldart (2012, p. 261, grifos da autora), “[...] a Educagdo do Campo
ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao
legitima de uma pedagogia do oprimido”.

Essa modalidade da educagdo, que visa garantir atendimento
educacional de qualidade aos sujeitos do campo, respeitando
suas peculiaridades e identidades, vem sofrendo inlUmeros ata-
ques, dentre eles, questionamentos sobre a qualidade da for-
macdo ofertada aos estudantes da Educacdo Basica atendidos e
do potencial dos profissionais que ali atuam. Ao longo dos Ulti-
mos anos, diversas iniciativas vém sendo desempenhadas pela
populagdo camponesa, através dos movimentos da Educagdo do
Campo, especialmente na luta por legislagdes especificas para
garantia de acesso, permanéncia e qualidade da oferta da educa-
¢do a essa populagdo. Uma das bandeiras de luta desse coletivo,
em vista do fortalecimento da Educagdo do Campo em seus prin-
cipios e experiéncias exitosas, é a garantia da formagdo inicial e
continuada especifica aos professores(as) que atuam na Educa-
¢do Basica do Campo.

Mediante essas questdes e com a oportunidade de investigar e dia-
logar sobre a formagdo continuada e especifica para os(as) profes-
sores(as) do campo, através da proposta de pesquisa no Curso de
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Humanidades, desenvolvemos um curso de Formagdo Continuada
junto aos(as) professores(as) da Escola Municipal Comunitaria Rural
Sdo Jodo Pequeno, localizada no municipio de Colatina/ES?, intitu-
lado “Interdisciplinaridade e Pedagogia da Alternancia: A praxis edu-

2 O municipio de Colatina esta localizado na regido noroeste do estado do Espirito
Santo, no interior do estado. Situada as margens do Rio Doce, Colatina esta aproxi-
madamente a 131,5 km da capital Vitdria, possui 1.398 km?2 de drea territorial e sua
densidade demografica é de 85,85 hab/km2 (IBGE, 2023).
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cativa na Educagdo do Campo”. Buscamos neste capitulo apresentar
a experiéncia vivenciada, os caminhos percorridos, os didlogos pro-
postos, bem como as possibilidades apontadas por esse trabalho.

Conscientes de que a populagdo camponesa deseja e luta ndo por
uma educagdo adaptada, mas por uma educagdo que dialogue com
a realidade das comunidades, que promova reflexdes acerca das
demandas, injustigas e potencialidades de seu territdrio e que pos-
sibilite transformagdo social, entendemos que a formagdo dos(das)
professores(as) do campo torna-se um instrumento imprescindivel
na construgdo de uma educagdo significativa, humanizadora, liber-
tadora e de qualidade socialmente referenciada. Outro elemento
fundamental, que balizou nossos estudos para pensar uma pro-
posta formativa junto aos(as) professores(as), é considerar que o
que define o que é — ou pode ser — a Educagdo do Campo sdo as
caracteristicas que tratam de praticas e de lutas contra hegemoni-
cas, e elas exigem teoria e cada vez maior rigor de andlise da rea-
lidade concreta, numa perspectiva de praxis. Além disso, na Edu-
cagdo do Campo, os(as) professores(as) sdo considerados sujeitos
fundamentais da formulagdo pedagdgica e das transformagdes da
escola, portanto defendemos a valorizagdo do seu trabalho e de
uma formagdo especifica nessa perspectiva.

Enquanto praxis pedagdgica, a Educagdo do Campo tem entre seus
aspectos essenciais a conexdo entre formagdo humana dos(das)
camponeses(as) e a produgao material da existéncia, concebendo a
intencionalidade educativa na direcdo de novos padrdes de relagdes
sociais (Caldart, 2012, p. 263). Conforme Freire (2021b), desenvol-
ver uma pratica educativa critica, que faz a leitura da realidade e que
da condigbes para que os estudantes aprofundem suas pesquisas e
conhecimentos, além de ser significativa, possibilita o desenvolvi-
mento da autonomia dos sujeitos, pois “[...] a liberdade, sem a qual
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ndo podemos ser, ndo é dadiva que imploramos, mas conquista por
que lutamos” (Freire, 2021b, p. 143). Sendo assim, apresentamos a
proposta formativa construida nos preceitos da pesquisa e do dialogo.

O passo inicial para definirmos a concepgdo, os referenciais tedricos
e a metodologia do curso de formagdo foi realizar uma revisdo biblio-
grafica. Para nossa pesquisa, estabelecemos como método a revisdo
bibliografica sistematica, embasados nos estudos de Dane (1990) e
na proposta de Levy e Ellis (2006). Ainda, com o objetivo de analisar
a produgdo cientifica recente, para identificar as bases epistemolégi-
cas que ddo suporte a formagdo continuada dos(as) professores(as)
do campo no Brasil, optamos por analisar artigos produzidos recente-
mente e publicados no Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Para darmos inicio
as analises dos artigos, realizamos um estudo prévio sobre a formagado
de professores(as) no Brasil, suas bases epistemoldgicas, baseados em
Saviani (2009, 2019), Lima (2016) e Alferes e Mainardes (2011), que
apresentam elementos que delineiam as bases epistemoldgicas do
positivismo, da epistemologia da pratica e da epistemologia da praxis.

Apés analise dos resultados da revisdo bibliografica, considerando
o conceito de praxis e reconhecendo estratégias formativas inter-
disciplinares de carater libertador para os(as) professores(as) do
campo, definimos nossas concepg¢des e metodologias. A partir dai,
intensificamos os estudos tedricos, na area da formagdo de pro-
fessores(as) do campo, da Pedagogia da Alternancia, da dinamica
de obtengdo de temas geradores e da Interdisciplinaridade. Sendo
assim, na perspectiva de promover uma formagdo dialégica, proble-
matizadora, critica e interdisciplinar, analisamos, junto aos(as) pro-
fessores(as), as potencialidades e os desafios do processo forma-
tivo, organizado a partir da proposta da Pedagogia da Alternancia.
O caminho metodoldgico percorrido e os principais aspectos discu-
tidos e analisados apresentamos na préxima segao.
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2 Curso Interdisciplinaridade e Pedagogia da
Alternancia: uma construgao dialogica do saber

Tendo como pressuposto o papel da formagdo continuada em con-
tribuir para que os(as) professores(as) superem a visdo ingénua e
superficial das questdes que envolvem a pratica educativa e assu-
mam uma postura critica, ética e comprometida com a transfor-
magdo social, que pode ser promovida pela escola, construimos o
curso de extensdo “Interdisciplinaridade e Pedagogia da Alternan-
cia: A praxis educativa na Educagdo do Campo” estabelecendo um
didlogo com os cursistas ao longo de sua organizagdo e execugdo.
As reflex8es propostas foram baseadas na concepgdo de educagdo
de Paulo Freire e na concepgdo de praxis do Materialismo Histdri-
co-Dialético de Karl Marx. Neste caso, a praxis foi entendida como
conceito basico da filosofia marxista, que remete a transformagdo
material da realidade. A praxis é agdo na busca pela transformagdo
darealidade, é o fazer consciente da transformagdo (Netto, 2011, p.
31). Assim, alicergamos a formagdo numa busca dialética de verificar
ndo apenas a “[...] aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua
esséncia, a sua estrutura e a sua dinamica” (Netto, 2011, p. 25).

Como a ideia da formagdo era discutir a construgdo de uma praxis
educativa libertadora, pautada num didlogo interdisciplinar atra-
vés da integragdo do conhecimento a partir dos temas geradores
e balizada na praxis da Pedagogia da Alternancia, a fim de contri-
buir para as praticas pedagdgicas nas escolas do campo, por meio
de formagdo continuada de professores(as) da Educagdo Basica do
Campo, organizamos a proposta formativa tendo a Pedagogia da
Alternancia como um dos pilares centrais da proposigdo curricular e
metodoldgica do processo de formagdo. Ndo se tratava meramente
de assumir uma sucessao de tempos tedricos e de tempos praticos
organizados em um plano didatico. O propdsito era desenvolver
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um processo de formagdo sustentado por estreita conexdo ou, nos
termos de Gimonet (2007), por uma forte interagdo entre os dois
momentos de atividades em todos os niveis do campo educativo
(Silva, 2011), envolvendo o cursista em uma constante e sistematica
atividade de produgdo, para que ele pudesse relacionar a agdo e a
reflexdo sobre o porqué e o como se davam as a¢Bes de pesquisa,
ensino e extensdo e os contelldos do Tempo Escola e do Tempo
Comunidade.

Assim, os espagos de formagdo encontravam-se em permanente
relagdo, completando-se e enriquecendo-se mutuamente. A ado-
¢do de principios da Pedagogia da Alternancia pressupde, ainda,
a utilizagdo de media¢des didatico-pedagdgicas que favorecam a
articulagdo entre contelidos, saberes e experiéncias dos tempos e
espagos da formagdo. Nesse curso, utilizamos o plano de estudo
(em seus dois significados®), a mistica, a colocagdo em comum, a
auto-organizagdo e o Caderno da Realidade, os quais apresentamos
a seguir:

- Plano de Estudo: método e roteiro de entrevista elaborado pelos
estudantes e educadores que tem a finalidade de iniciar o estudo
de um tema (Telau, 2015, p. 37).

- Mistica: pela fundamentagdo filoséfica, os movimentos popula-
res compreendem a mistica como expressdes da cultura, da arte
e dos valores, como parte constitutiva da experiéncia edificada na
luta pela transformagdo da realidade social, em dire¢do ao topo, a

3 Outro elemento que contribui na integragdo dos conhecimentos é o Plano de
Estudo, que nos Centros Educativos Familiares de Formagdo por Alternancia - CEFFAs
tem um duplo significado. Ele é o método guia da Pedagogia da Alternancia e o nome
de um dos instrumentos, que é um roteiro de entrevista elaborado pelos estudantes e
educadores, com a finalidade de iniciar o estudo de um tema. Depois disso, acontece
a colocagdo em comum, momento de socializagdo das respostas obtidas através do
Plano de Estudo (Telau, 2015, p. 37-38).
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parte realizavel da utopia. A linguagem das atitudes verbais e ndo
verbais dos movimentos populares expressa o que sdo e o que que-
rem estes sujeitos das mudangas sociais, segundo Ademar Bogo
(2012).

Colocagdo em comum: momento de socializagdo das respostas
obtidas através do Plano de Estudo (Telau, 2015).

Auto-organizagdo dos estudantes: elemento necessario para a
produgdo coletiva de trabalhos Uteis aos estudantes e comunida-
des, bem como para o aprendizado de mecanismos necessarios a
organizagdo coletiva. Com essa proposta, os estudantes também
se associam ao protagonismo estudantil, proporcionando que
se responsabilizem em planejar, executar e avaliar as atividades.
Também se vincula ao principio da participagdo na gestdo dos pro-
cessos educativos, que tem o objetivo de possibilitar aos estudan-
tes ainternalizagdo das praticas democraticas e a preparagdo para
a gestdo de outros processos educativos escolares e comunitarios
(Telau, 2015, p. 42).

Caderno da Realidade: mediagdo que proporciona o registro das
reflexdes acerca da realidade. Trata-se, portanto, de uma siste-
matizagdo das principais questdes discutidas a partir do Plano de
Estudo (Jesus, 2011, p. 83). Para Gimonet (2007, p. 42), o Caderno
da Realidade proporciona “[...] efeitos da articulagdo dos espagos
e tempos da formagdo por alternancia: a exploragdo, a descoberta
do meio de vida familiar, profissional e social do jovem; as relagdes,
encontros e didlogos entre sujeitos e suas realidades; a expressdo
do pensamento oral e escrito”.

A formagdo continuada foi desenvolvida junto a professores e pro-
fessoras dos anos finais da Escola Municipal Comunitaria Rural
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(EMCOR) Sdo Jodo Pequeno - Colatina/ES, tendo sido ofertada na
modalidade EaD e organizada em encontros sincronos, atividades
assincronas e trés momentos de encontro presencial, na sede da
escola. Nesses encontros, também foram vivenciados momentos
de observagdo participante e coleta de dados para nossa pesquisa.
A Escola Comunitaria Rural Sdo Jodo Pequeno é uma instituicdo
publica municipal, mantida pelo municipio de Colatina/ES, localizada
no Patrimoénio do Moschen, Sdo Jodo Pequeno, distrito de Itapina,
cidade de Colatina/ES, que atende aproximadamente 140 estudantes
da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental residentes da regido.

2.1Dialogo com os sujeitos da EMICOR Sao Joao Pequeno
para captacgao darealidade concreta - aplicagao e analise
dos questionarios para fundamentar a formagao

Primeiramente buscamos captar a realidade objetiva da pratica peda-
gobgica desenvolvida pelos(as) professores(as), pautando-nos no pres-
suposto materialista de Marx e Engels (2009). Essa leitura inicial, a fim
de conhecer os procedimentos dos(as) professores(as) no planeja-
mento dos momentos de estudo, no desenvolvimento das atividades
junto aos estudantes, bem como no envolvimento com as formagdes
ofertadas, foi o primeiro passo para compreender o que esses sujeitos
entendiam por atuagao interdisciplinar. Optamos por utilizar o ques-
tionario como fonte complementar de informag&es na fase explora-
téria da investigagdo. O questionario foi organizado no Google For-
muldrio com questdes mistas (abertas e fechadas) e aplicado aos(as)
participantes, com o objetivo de estabelecer um dialogo inicial com o
grupo, estruturar o perfil dos sujeitos da pesquisa, além de identificar
como eles entendem e trabalham a integragdo do conhecimento em
suas praticas em sala de aula.
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Em posse dos dados, para a sistematizagdo e andlise, tivemos o
auxilio do Software Interface de R pourles Analyses Multidimension-
nelles de Textes et de Questionnaires — IRaMuTeQ?#, com objetivo de
facilitar a descri¢do. A potencialidade e a viabilidade da utilizagdo
desse software se ddo pelo fato de possibilitar ao pesquisador obter
dados estatisticos para analise do contelido sem exigir dele um
conhecimento especifico da area de estatistica, nem tdo pouco de
linguagem de programagdo computacional. E importante destacar
que o uso do software ndo é um método de analise de dados, mas
uma ferramenta para processa-los, pois nenhum software é capaz
de analisar dados qualitativamente, sendo erréneo compreendé-los
dessa forma. Ele é utilizado como um auxilio para organizar e tratar
os dados que se pretende analisar, portanto, a analise interpreta-
tiva cabe ao pesquisador (Bueno, 2018, p. 49). Além disso, no decor-
rer de nossa analise, utilizamos os dados obtidos por meio de nossas
observag8es nas primeiras visitas e fizemos algumas inferéncias a
partir do material presente no didrio de campo da pesquisadora.

Mediante nossas analises, pudemos perceber que aquele coletivo
compreendia o papel da formagdo continuada para o bom desem-
penho do trabalho pedagdgico, conhecia e defendia os principios da
Educagdo do Campo, defendia a Pedagogia da Alternancia enquanto
estratégia educativa para o trabalho nas escolas do campo e tinha
consciénciade que o estudante é o ator principal de todo ato desem-
penhado na escola. Porém, percebemos que ainda havia uma visao

4 O IRaMuTeQ foi desenvolvido primeiramente em lingua francesa, mas hoje possui
dicionarios completos em lingua portuguesa, italiana, inglesa e espanhola, além de estar
em fase de teste para os idiomas alemdo, sueco, grego e galego. Em 2013, no Brasil,
o Laboratério de Psicologia Social da Comunicagdo e Cognigdo (LACCOS) da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina (UFSC), junto ao grupo de pesquisa Valores, Educa-
¢do e Formagdo de Professores da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP) e o Centro Internacional de Estudos em Representagdes Sociais e Sub-
jetividade - Educagdo, da Fundagdo Carlos Chagas (CIERS-ed/FCC), estudaram e apri-
moraram o dicionario desse software para a lingua portuguesa (Bueno, 2018, p. 49).
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ingénua do grupo em relagdo a praxis. Acerca da consciéncia critica,
compreendemos, de acordo com Pinto (1961) apud Freire (2021c, p.
138), que esta é a “representagdo das coisas e dos fatos como se
ddo na existéncia empirica. A consciéncia ingénua (pelo contrario)
se cré superior aos fatos, dominando-os de fora, e por isso, se julga
livre para entendé-los conforme melhor agradar”. Portanto, nessa
busca da consciéncia critica da realidade, ainda percebemos que,
apesar dos relatos em defesa de um trabalho interdisciplinar, era
necessaria uma melhor compreensdo da verdadeira necessidade e
do problema desse trabalho em vista de uma educagdo libertadora,
para buscar “a compreensdo do tecido da totalidade de um objeto,
explicitando as multiplas determinagdes e mediagdes histéricas que
o constituem” (Frigotto, 2008, p. 44).

Arroyo (2013, p. 29) afirma que “Quando as verdades cientifi-
cas das disciplinas do curriculo ndo coincidem com as verdades
do real social vivido por nds ou pelos alunos, nossas identidades
profissionais entram em crise”. Percebemos assim a necessidade
de promover junto aquele coletivo uma reflexdo critica desenvol-
vida no contexto da epistemologia da praxis, visando a compre-
ensdo da totalidade dos problemas educacionais, bem como das
condicionantes do desenvolvimento do trabalho educativo. Por
isso, buscamos criar espagos de reflexdo critica acerca da com-
plexidade dos aspectos sociopoliticos, econdmicos e culturais
que determinam as politicas e praticas educativas, a fim de supe-
rar algumas concepgdes ingénuas. Mediante essas colocagdes, e
pautados nas reflexdes de Arroyo (2013), Freire (2021a) e Marx e
Engels (2009), compreendemos que seria fundamental amadure-
cer as reflexdes acerca da concepgdo de praxis, bem como esta-
belecer umalinha de estudo considerando a Interdisciplinaridade
como o estudo da totalidade, além de aprofundar o estudo sobre
o Tema gerador, a fim de provocarmos didlogos junto ao grupo
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sobre suas praticas cotidianas na Pedagogia da Alternancia e pos-
sibilidades de potencializa-las. Esse didlogo ocorreu no decorrer
do curso tematizado “Interdisciplinaridade e Pedagogia da Alter-
nancia: praxis educativas na Educagdo do Campo”. A seguir, apre-
sentamos a organiza¢do do curso a partir desses dialogos.

QUADRO 1- ORGANIZAGAO DOS MOMENTOS DE
ENCONTROS DE FORMACAO/GRUPO FOCAL

Data Atividade Pauta Formato
23/06/2022 Aberturado Apresentagdo do curso. Presencial
Curso Organizagdo do Plano de Estudo
Acesso e ambientagdo com o
AVA.
25/08/2022 Encontro-  Articulagdo, Luta e Resisténcia:  On-line
Médulo | A construgdo de uma educagdo
libertadora no campo
13/09/2022 Encontro- Interdisciplinaridade e o estudo  On-line
Médulo 11 darealidade
29/09/2022 Encontro- Interdisciplinaridade e On-line
Médulo Il Pedagogia da Alternancia:
Potencialidades e Desafios
17/11/2022 Encontro-  Tema gerador: construindouma On-line
Médulo IV praxis educativa libertadora
15/12/2022 Encontro Producio da Atividade Final/ Presencial
Final Avaliagdo do Curso

Definidas as concepgdes, os tedricos e a metodologia que baliza-
riam o curso, foi o momento de finalizar a proposta e encaminhar
o Formulario de Cadastro de Curso de Extensdo, de acordo com a
Orientagao Normativa Caex 01-2018 - Institucionalizacao de A¢des
de Extensao, junto ao Ifes - Campus Santa Teresa, no qual o curso
foi cadastrado e desenvolvido. Tendo o curso sido aprovado pelas
instancias competentes, passamos entdo a estrutura-lo no AVA -
Ambiente Virtual do Ifes. Organizamos uma pagina inicial com o
nome do curso, mensagem de boas-vindas e orientagSes gerais.
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Em seguida, construimos os médulos de estudo, com a mistica do
mddulo, os materiais de estudo para o encontro presencial e/ou sin-
crono, orientagdes gerais do encontro e proposta de atividade para
compor o Caderno da Realidade, além de materiais para estudos
complementares. A auto-organizagdo dos nossos encontros pre-
senciais e/ou sincronos era acordada via grupo de mensagens, tam-
bém criado para facilitar a comunicagdo entre os cursistas e junto
aos(as) professores(as)’.

Destacamos que foram momentos de didlogos muito intensos, de
muito acolhimento, troca de ideias, reflexdes acerca do papel da for-
magdo continuada e especifica na construgdo de uma educagdo sig-
nificativa. O curso ocorreu entre os meses de agosto e novembro de
2022, com uma carga hordaria total de 124h, e foi desenvolvido por 09
cursistas, professores(as) dos anosfinaisdaEMCOR SdoJodo Pequeno.

2.2 A produgao das ideias, de representagoes
e da consciéncia: constatagoes finais

O curso de formagdo continuada que foi elaborado numa cons-
trugdo coletiva, tendo como base o didlogo, promoveu momen-
tos de discussdes, relatos de experiéncias e produgdes individuais
e coletivas dos(as) cursistas; assim, possibilitou-nos o acesso a
muitas informagdes acerca da praxis educativa daquele coletivo.
No entanto, embasados nos tedricos que nos acompanharam ao
longo da pesquisa e do curso de formagdo, e nas experiéncias vivi-
das e registradas junto a esse coletivo, tivemos a oportunidade de
realizar algumas andlises frente ao papel da formagdo continuada
dos(as) professores do campo, tendo como proposta formativa a
praxis da Pedagogia da Alternancia, as quais elencaremos a seguir.

5 Para acessar a pagina inicial do curso acesse o link https://ava.cefor.ifes.edu.br/
course/view.php?id=28023.
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A partir das analises realizadas, pudemos perceber que os didlogos
propostos através da formagdo desenvolvida junto aos(as) profes-
sores(as) da EMCOR Sdo Jodo Pequeno contribuiram para um olhar
mais atendo da equipe para a organizagdo do trabalho pedagégico
desempenhado. Ao estabelecermos um movimento de olhar a rea-
lidade, por meio do plano de estudo, analisa-la através dos estudos
conceituais propostos e pensar novas agdes a fim de transformar
essa realidade, a partir das atividades do curso, promovemos um
tensionamento entre o conhecer e o transformar. Ao propormos
uma reflexdo sobre a importancia da Educagdo do Campo aos(as)
camponeses(as), bem como todo processo de luta em vista de
garantir umaeducagdo de qualidade e libertadora, percebemos que,
apesar da equipe escolar vir buscando cumprir a fungdo social da
escola, eles se despertaram para a necessidade de intensificar a par-
ticipagdo nas formagdes, de articular-se com os movimentos sociais
e especialmente de estreitar a relagdo junto a comunidade escolar.

Outro destaque do processo formativo foi que, de acordo com os
relatos, os(as) professores(as) superaram a compreensdo inicial que
tinham em relagdo a formagdo interdisciplinar. Por meio de um pro-
cesso reflexivo sobre o potencial interdisciplinar que a Pedagogia da
Alternancia apresenta, compreenderam que uma proposta inter-
disciplinar que dialoga com os principios da Educagdo do Campo vai
além de um conjunto de técnicas e métodos. Constataram ainda
que uma proposta educativa que parte da relagdo com a realidade
do estudante alterna tempos e espagos de aprendizagem, organiza
o trabalho por temas geradores e promove mediagSes didatico-pe-
dagdgicas que superam a fragmentagdo do saber, pressupde grande
potencialidade interdisciplinar e consequentemente proporciona
uma formagdo omnilateral. Além da equipe perceber o potencial
interdisciplinar da Pedagogia da Alternancia, ela compreendeu tam-
bém que ndo basta ter uma estratégia pedagdgica potente, faz-se
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necessario ter um profissional diferenciado para desenvolver a pro-
posta, um profissional que compreenda a educagdo para libertagao.

Tendo em vista todas as questdes abordadas pelos(as) professo-
res(as) ao longo da formagdo, as propostas de mudangas no plane-
jamento e as formag8es apresentadas por eles e elas no decorrer da
formagdo e nas avaliagdes apresentadas no final do curso, constata-
mos que a formagdo continuada em Pedagogia da Alternancia pode,
de fato, contribuir para a formagdo docente com o objetivo de
potencializar uma atuagdo interdisciplinar. Percebemos que a for-
macdo possibilitou ampliar os horizontes, expandiu a visdo dos(das)
professores(as) em relagdo a uma praxis educativa interdisciplinar
e promoveu a andlise da realidade, possibilitando uma consciéncia
critica do trabalho que desenvolvem.

2.3 E-book Dialogos interdisciplinares na
Pedagogia da Alternancia: a sistematizagao
de uma construcao dialégica do saber

Todo didlogo promovido, bem como os materiais teéricos que bali-
zaram os estudos da formagdo foram organizados e materializados
no formato de e-book. O livro, intitulado Didlogos Interdisciplinares
na Pedagogia da Alterndncia: A formagdo continuada de professo-
res(as) do Campo em vista de uma prdxis educativa libertadora, foi
apresentado no Mestrado Profissional do Programa de Pds-Gradu-
a¢do em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo (PPGEH-IFES). Para produgdo do Produto Educacional toma-
mos por base as contribuigdes de Kaplin (2003).

De modo aestruturar o material e ajudar na compreensdo dos diver-
sos momentos propostos, criamos icones para identificar e orientar
os passos na formagdo. Os icones foram denominados Momento
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do Sentir, Momento do Olhar, Aprofundando o Conhecimento,
Momento do Vivenciar, Interatividade e Saiba Mais®.

O conteldo formativo proposto esta organizado em cinco capi-
tulos. Cada um deles propde diferentes momentos de reflexdes e
didlogos. Esses tempos sdo estabelecidos conforme os icones ja
apresentados, além de conterem um texto base para apoio das dis-
cussdes de cada médulo. No capitulo |, intitulado “Percursos te6-
ricos e metodoldgicos”, apresentamos parte do referencial tedrico
que nos balizou no estudo sobre a interdisciplinaridade na Pedago-
gia da Alternancia e apontamos elementos da Pedagogia da Alter-
nancia que estabeleceram a metodologia da formagdo. O Capituloll,
“Histdrico, concepgdes e principios da Educagdo do Campo”, apre-
senta o processo histdrico da construgdo coletiva das concepgdes e
principios da Educagdo do Campo, no Brasil. No Capitulo Ill, “Tema
gerador: construindo uma praxis educativa libertadora”, dedica-se
ao processo de construgdo dos Temas geradores, de acordo com
Paulo Freire, e propde um debate sobre a contribui¢do desses temas
na integragdo do conhecimento.

O capitulo 1V, intitulado “Interdisciplinaridade e o estudo da reali-
dade”, aponta reflexdes para compreender elementos fundamen-
tais da interdisciplinaridade na construgdo de uma praxis educativa
libertadora. No capitulo V, “Interdisciplinaridade e Pedagogia da
Alternancia”, refletimos sobre como as mediag¢des didatico-peda-

6 Momento do Sentir - Expressdo da cultura, da arte e dos valores... alimentando
a utopia!

Momento do Olhar - Elementos que possibilitam compartilhar conhecimentos,
anseios e sonhos!

Aprofundando o Conhecimento - Aborda contelidos que contribuem nas reflexdes.
Momento do Vivenciar - Praticas em vista da transformacdo da realidade!
Interatividade - Indica recursos disponiveis na internet (sites, videos, jogos, artigos,
objetos de aprendizagem) que auxiliam na compreensdo do contelido da disciplina.
Saiba Mais - Apresenta sugestdes de novos conhecimentos relacionados ao tema
abordado.
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gbgicas da Pedagogia da Alternancia contribuem para o desenvol-
vimento de um trabalho interdisciplinar. Além disso, é importante
assinalarmos que, durante o curso de formagdo, foram realizadas
avaliagdes ao final de cada mddulo. A partir delas, reavalidvamos
alguns aspectos para potencializar os estudos do médulo seguinte.
Ao final do curso, também foi feita uma avaliagdo geral.

Nas consideragdes finais, encerramos o texto, certos de que o refe-
rido livro ndo se esgota em sino que diz respeito as possibilidades de
se pensar a interdisciplinaridade na Pedagogia da Alternancia. Por
isso, finalizamos esperangosos de que tenhamos iniciado uma refle-
xdo no sentido da compreensdo da potencialidade que a Pedagogia
da Alternancia se apresenta enquanto proposta educativa media-
dora de uma praxis interdisciplinar e libertadora.

O e-book propde um didlogo formativo com os(as) professores(as)
que atuam em escolas do campo e que buscam desempenhar o
seu papel de pensar e fazer uma educagdo especifica e diferen-
ciada. Esse material foi validado pelos professores e professoras da
EMCOR Sédo Jodo Pequeno que participaram do curso de formagdo
e por banca examinadora. Esse material foi disponibilizado gratui-
tamente aos(as) professores(as) e comunidade em geral de forma
digital no repositério do IFES e podera ser encontrado fisicamente
na biblioteca do Ifes - Campus Vitéria e em outros acervos publicos
da cidade de Colatina/ES.

3 Apontamentos finais

O projeto desenvolvido ndo pretendeu apresentar um guia para
momentos formativos, pois ele ndo esgota as possibilidades de
reflexdo sobre a praxis educativa nas escolas do campo. Apresen-
tamos nesse material apenas alguns caminhos que consideramos
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importantes para promover um didlogo acerca da potencialidade
interdisciplinar da Pedagogia da Alternancia em vista de uma praxis
educativa libertadora.

Mediante a experiéncia vivenciada, constatamos que a formagdo
continuada organizada com os elementos da Pedagogia da Alter-
nancia contribuiu no processo de didlogo e reflexdo sobre a praxis
desenvolvida pelos(as) professores(as) da EMCOR Sdo Jodo Pequeno,
especialmente numa abordagem interdisciplinar. O processo forma-
tivo, possibilitou um didlogo entre os diferentes saberes e fazeres
de cada professor(a), contribuindo na construgdo ética do apren-
der juntos e corroborando o que propde a interdisciplinaridade.

E importante destacar que, no Brasil, a Educagdo do Campo vem
se constituindo marcada por muita luta dos coletivos campone-
ses. Movimentos sociais, camponeses e camponesas organizados,
estudantes, professores e professoras assumiram o protagonismo
na luta pelo direito a uma educagdo de qualidade em seus territd-
rios. Enfatizamos que essa reivindicagdo inclui varios fatores, como
a garantia da oferta da educagdo nos territérios camponeses, a
garantia de espagos fisicos apropriados, o acesso as diversas tecno-
logias e um material didatico especifico, bem como uma proposta
pedagdgica que dialogue com a realidade desse territério e desen-
volvida por profissionais que conhegam, compreendam e respeitem
as peculiaridades e especificidades das escolas do campo. Portanto,
aformagdo de professores(as) do campo torna-se fundamental para
que essas lutas se fortalegam e para que se garanta a promogdo de
uma educagdo libertadora. Por fim, compreendemos que devemos
buscar, por meio do didlogo, o despertar para uma educagdo critica,
reflexiva, libertadora e interdisciplinar nas escolas do campo. Para
tanto, é necessario superar o estar na escola unicamente para bus-
car conhecimentos. E preciso, fundamentalmente, vivencia-la!
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Leituraliteraria e individuos privados
daliberdade: o caso do projeto
“Contando uma nova historia: as
potencialidades da leitura literariaem
espagos de privagao de liberdade”

Daniela Cunha Madeira
Leonardo Bis dos Santos
Leticia Queiroz de Carvalho

1Por que é relevante estimular aleitura
literaria entre pessoas presas?

Dados do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), divulga-
dos em dezembro de 2022, revelam que no Brasil havia 832.295 pes-
soas em prisdes, o que resulta em uma média de 390,17 individuos
aprisionados por 100 mil habitantes (SISDEPEN, 2022). Os nimeros
brasileiros colocam o pais em terceiro lugar mundial, em nlimeros
absolutos, de pessoas em privagdo de liberdade por conflitos com a
lei, ficando abaixo apenas de Estados Unidos e China.

A populagdo encarcerada possui caracteristicas bem definidas em
nosso pais: a maior parte foi detida por crimes relacionados ao tra-
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fico de drogas, roubos ou furtos; mais da metade sdo homens jovens
negros, entre 18 e 29 anos. Considerando homens e mulheres, de
qualquer raga e idade, apenas 10% havia concluido o ensino médio e
1% havia acessado o ensino superior (ndo necessariamente conclu-
ido) antes de ingressar no sistema penitenciario.

Diante desse quadro, percebemos que a populagdo carceraria bra-
sileira é composta por pessoas socialmente segregadas, em sua
maioria oriundas das periferias urbanas do pais, que retroalimen-
tam mecanismos de desigualdades sociais, a partir da auséncia de
politicas publicas de incentivo ao acesso a educagdo para formagdo
integral, a cultura e ao lazer para ampliagdo do capital social. Esses
componentes sociais reforcam a estigmatizagdo de populagdes
socialmente periféricas que, em consonancia com politicas publicas
de seguranca, produzem os dados acima descritos.

Ao analisar dados estatisticos das penitenciarias norte-america-
nas, a politica de tolerancia zero e o empobrecimento da populagao
a partir de politicas neoliberais, Wacquant (2001, p. 80) destaca
o que chamou de encarceramento de pobres nos Estados Unidos.
Assim, observa-se que o Brasil, entorpecido por politicas neolibe-
rais que atribuem ao individuo o papel do sucesso, mesmo sem dar a
ele as condigdes de equidade social para tal, seguiu 0 mesmo cami-
nho de outros paises que criminalizam a pobreza.

Os encarcerados, em sua grande maioria, fazem parte de grupos
sociais materialmente empobrecidos e sdo considerados por parte
da sociedade como seres ndo humanos, que se confundem com a
figura dos oprimidos descrita por Freire (2017). O autor alerta que
os oprimidos sdo como objetos, “quase coisas”:
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E como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como
“coisas”. E precisamente porque reduzidos a quase “coisas”,
na relagdo de opressdo em que estdo, que se encontram des-
truidos. Para reconstruir-se é importante que ultrapassem o
estado de quase “coisas”. Ndo podem comparecer aluta como
quase “coisas” para depois ser homens. E radical esta exigén-
cia. A ultrapassagem deste estado, em que se destroem, para
o de homens, em que se reconstroem, ndo é “a posteriori”. A
luta por esta reconstrugdo comega no autorreconhecimento
de homens destruidos (Freire, 2017, p. 76).

Dessa forma, é preciso que os encarcerados/oprimidos tomem
consciéncia da sua realidade para reconstrui-la ou transforma-la.
Freire (2017) apregoa que:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e liber-
tadora, tera dois momentos distintos. O primeiro, em que os
oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo e vdo compro-
metendo-se nas praxis, com a sua transformagdo; segundo, em
que transforma a realidade opressora, esta pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa ser a pedagogia dos homens em pro-
cesso de permanente libertagdo (Freire, 2017, p. 57).

Nessa perspectiva, podemos analisar a leitura como um processo de
transformacdo social, em que o sujeito, ao exercitad-la e ao interpre-
ta-la, da sentido a escrita, por meio de suas experiéncias de vida e
sua “leitura de mundo” e, ao mesmo tempo, é modificado em sua
esséncia humana através da aquisicdo de novos conhecimentos. A
respeito disso, Freire (2011) também informa que

O ato de ler, ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escritaoudalinguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
nainteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescin-
dir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
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se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgdo das rela-
¢Oes entre o texto e o contexto (Freire, 2011, p. 19).

Portanto, ler é dar significado a escrita, é ter a oportunidade de apli-
car os conhecimentos adquiridos a propria vida, proporcionando ao
leitor ressignificar sua existéncia e suas agdes, o que torna tal pes-
quisa relevante para o ensino de humanidades.

Com base nesses pressupostos, entre 2018 e 2021, empreendemos
esforgos de pesquisa para buscar alternativas tedricas e empiricas
para contribuir com a superagao desse contexto de opressdo. Na
pesquisa de mestrado intitulada “As potencialidades da leitura lite-
raria no processo de formagdo humana dos sujeitos em privagdo de
liberdade”, testamos alternativas da pesquisa do tipo intervengao
social — para além da discussdo tedrica, propria de programas de
pos-graduagdes académicos, trouxemos abordagens da extensdao
(aplicagao de conhecimentos em contextos externos aos “muros”
das institui¢Ses de ensino superior) e da pesquisa aplicada em cién-
cias humanas —, com o intuito de produzir experiéncias voltadas a
praxis. Esse processo de pesquisa e intervengdo gerou como resul-
tados uma agdo de extensdo e um e-book’.

2 Fundamentacgao legal e teodrica acercada
pratica de leitura literaria entre detentos

A pratica da leitura no sistema penitenciario brasileiro esta intima-
mente ligada a religiosidade cristd. Dessa forma, uma das primeiras
coisas que os apenados recebem quando ingressam nesse espago

7 Contando uma nova histéria: As potencialidades da leitura literdria em espa-
¢os de privagdo de liberdade. Disponivel em: https://repositorio.ifes.edu.br/han-
dle/123456789/2080. Acesso em: 27 ago. 2023.
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é uma Biblia. Diante da ociosidade desse publico, os familiares e
as organizagdes religiosas doam exemplares do Novo Testamento,
Biblias e livros de cunho religioso cristdo, esperangosos de uma
mudanga no comportamento das pessoas encarceradas, ou seja,
sua “conversdo dos maus caminhos”.

Nesse contexto, a leitura no sistema penitenciario antecede a ati-
vidade educacional ofertada no ambito prisional. Apenas em 1950
iniciou-se a educagdo escolar nas prisGes brasileiras. Antes dessa
data, os presidios eram utilizados apenas como um local de deten-
¢do; basicamente, um depdsito de pessoas. Atualmente, a assistén-
cia educacional ao preso e ao interno é regulamentada pela Lei n®
7.210/84, denominada Lei de Execucdo Penal - LEP (Brasil, 1984). Os
artigos 10 e 11 do referido instituto legal dispdem que:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do
Estado, objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a
convivéncia em sociedade.

Paragrafo Unico. A assisténcia estende-se ao egresso.
Art. 11. A assisténcia sera

| - material;

Il - asatde;

Il -juridica;

IV - educacional;

V - social;

VI - religiosa. (grifos nossos)

Desde entdo, no plano legal, verificou-se no Brasil avangos em ter-
mos da obrigatoriedade de determinados servigos publicos esten-
didos as pessoas em privagdo de liberdade. Assim, no ano de 2012,
cada Estado da Federagdo apresentou seu Plano Estadual de Edu-
cagdo nas Prisdes. No Estado do Espirito Santo, o Plano Estadual
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de Educagdo nas Prisdes® dispde sobre a consolidagdo da relagdo de
parceria entre as secretarias de Educagdo e de Justica, umavez que a
oferta educacional é uma agdo conjunta e permanente.

Além da obrigatoriedade do ensino, outra grande contribuicdo da
LEP para a pratica da leitura no espago prisional foi a determinagdo de
local apropriado para instalagdo de bibliotecas em todos os estabele-
cimentos prisionais, conforme preceitua o art. 21: “Em atendimento as
condigdes locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma biblioteca,
para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instru-
tivos, recreativos e didaticos” (Brasil, 1984). Entretanto, dos mais de
1.400 (mil e quatrocentos) estabelecimentos prisionais brasileiros,
poucos possuem estrutura apropriada com salas de aulas e bibliote-
cas. As estruturas fisicas dos presidios, em sua maioria, ndo contam
com tais espagos®. Somente em 2011, com a aprovagado da Resolugdo
n® 09/2011 pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
- CNPCP, foram estabelecidas as “Diretrizes Basicas para a Arquitetura
Penal”, onde ha a previsdo de espagos - mddulos - especialmente des-
tinados aleitura e aeducagdo para cada tipo de estabelecimento. Esses
moddulos compreendem os “espagos destinados as atividades de ensino
formal, informal e profissionalizante e atividades da comunidade com
as pessoas presas” (CNPCP, 2011). Entre eles, é prevista a construgdo
de bibliotecas, com area minima de 30m2. Contudo, sabe-se que uma
grande quantidade de instituigdes prisionais foi construida antes dessa
lei; portanto, na pratica, varios presidios ndo dispdem de bibliotecas.

Para além do prazer estético, o texto literario dialoga com os lei-
tores em suas multiplas dimensdes — sociais, politicas, filoséficas,

8 Para acessar o documento completo ver: https://sejus.es.gov.br/Media/sejus/
Arquivos%20PDF/SJA_0002_16_CL_EDUCACAO_PRISOES_148X21cm_I_WEB%20
(2).pdf. Acessado em 20 nov. 2023.

9 Dados publicados pelo Conselho Nacional de Justi¢a - CNJ, em 29 de outubro de
2023 (Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-10/
levantamento-do-cnj-aponta-que-30-dos-presidios-nao-tem-bibliotecas)
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religiosas, psicolégicas, entre outras —, principalmente por ter
como substrato a nossa existéncia individual e conjunta, histérias
de vida particulares e singulares (Carvalho, 2012). De modo geral, a
leitura faz parte da formagdo humana continua e, especificamente,
a leitura literaria contribui nesse processo. Ler uma produgao litera-
ria, portanto, é também ler o mundo em suas variadas dimensdes,
sempre alinhadas a vida concreta e ao contexto social mais amplo:

A leitura e a escrita das palavras, contudo, passam pelaleitura
do mundo. Ler o mundo é um ato anterior a leitura da palavra.
O ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o exerci-
cio critico da leitura e da releitura do mundo é, cientifica, poli-
tica e pedagogicamente, capenga (Freire, 1992, p. 41).

No processo de formagdo humana, ha que se considerar a criticidade
eacompreensdo davidaem sociedade como um processo dinamico,
inscrito na histdria e sempre aberto a transformagdes. Uma concep-
cdo critica das relagdes sociais se beneficia do contato com a arte, a
cultura e a experiéncia estética que a leitura pode proporcionar. Por
absorver e expressar as condigdes do contexto social em que é pro-
duzido, o texto literario pode aproximar a obra e o leitor, por meio
da coincidéncia entre o mundo representado no texto e o contexto
do qual participa o seu destinatario, uma vez que a leitura “[...] ndo
representa apenas a absor¢do de uma certa mensagem, mas antes
uma convivéncia particular com o mundo criado pelo imaginario”
(zilberman, 1987, p. 28).

Candido (2002) aponta-nos trés perspectivas essenciais para a
compreensdo do valor e da fun¢do da literatura como processo
essencial a formagdo do homem. Em seus escritos, o sociélogo
afirma primeiramente a capacidade que a literatura tem de aten-
der a nossaimensa necessidade de fic¢do e fantasia. O vinculo entre
imaginagdo e realidade, segundo o critico,
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[...] serve parailustrar em profundidade a fungdo integradora
e transformadora da criagdo literaria com relagdo aos seus
pontos de referéncia na realidade. Ao mesmo tempo, a evo-
cagdo dessa impregnacdo profunda mostra como as criagdes
ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e
inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que ndo
percebemos (Candido, 2002, p. 84).

O autor ainda reitera a natureza essencialmente formativa da lite-
ratura, a qual afeta o consciente e o inconsciente dos leitores de
maneira complexa e dialética, como a prépria vida, em oposi¢do ao
carater pedagdgico e doutrinario de outros textos. Nesse sentido,

[...] aliteratura pode formar; mas formar ndo segundo a peda-
gogia oficial, que costuma vé-la pedagogicamente como um vei-
culo da triade famosa — o Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos,
conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforgo da
sua concepgdo de vida. Longe de ser um apéndice de instrugao
moral e civica, ela age com o impacto indiscriminado da prépria
vida e educa como ela, com altos e baixos, luzes e sombras. Ela
ndo corrompe nem edifica, portanto, mas, trazendo livremente
em si o que chamamos o bem e o mal, humaniza no sentido pro-
fundo, porque faz viver (Candido, 2002, p. 84).

Além das perspectivas ja mencionadas, o sociélogo também destaca
da literatura o seu potencial de oferecer ao leitor um conhecimento
profundo do mundo, tal qual faz, por outro caminho, a ciéncia. Com-
preendemos, contudo, que a literatura sozinha ndo transformara
leitores nem tdo pouco contextos sociais. O carater messianico ou
salvacionista que alguns leitores de Candido atribuem as suas pala-
vras, em algumas leituras equivocadas, pode despotencializar a luta
por politicas publicas mais amplas.

Torna-se essencial, nos espagos em que a leitura literaria acontece,
condigdes de acesso aos livros, mediadores de leitura qualificados,
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financiamento de projetos de leitura em que haja formagdo desses
mediadores, enfim, condigdes concretas que viabilizem o ato de ler.
Assim, ao indagarmos “por que ler?”, buscamos também em Com-
pagnon (2009) uma possivel resposta ao papel nuclear da literatura
em nossa formagdo. Em Literatura para qué?, o professor francés
destaca a fungdo do texto literario:

A literatura desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia
mais que os discursos filoséfico, sociolégico ou psicolégico
porque ela faz apelo as emogdes e a empatia. Percorre regiGes
da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que
a ficcdo reconhece em seus detalhes. A literatura nos liberta
de nossas maneiras de pensar a vida, ela arruina a conscién-
cia limpa e a ma-fé. Resiste a tolice ndo violentamente, mas
de modo sutil e obstinado. Seu poder emancipador continua
intacto, o que nos conduzird por vezes a querer derrubar os
idolos e a mudar o mundo, mas quase sempre nos tornara
simplesmente mais sensiveis e mais sabios, em uma palavra,
melhores (Compagnon, 2009, p. 50-51).

O poder emancipador da literatura, pois, ndo devera ser restrito a
poucos individuos ou a contextos restritos. Ter contato com as pro-
dugdes literarias é também compreender as distor¢des e dissonan-
cias ainda presentes na vida social, inclusive entre pessoas encar-
ceradas. Ndo defendemos a literatura sob a 6tica salvacionista, por
ndo acreditarmos que o texto literario descolado do contexto cultu-
ral mais amplo possa transformar radicalmente os seus leitores e as
suas realidades. A leitura por si s6 ndo vai promover ressocializagdo
de pessoas em privagdo de liberdade, contudo, ela contribui para a
formagdo integral continua do individuo - esteja ele preso ou ndo.
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3 Contando uma nova historia: a
leituraliteraria em um presidio

O projeto de extensdo “Contando uma nova histéria: as potencia-
lidades da leitura no carcere” se propds a estabelecer uma dina-
mica estruturada de leituras literarias no interior de uma unidade
prisional no estado do Espirito Santo. Seu objetivo foi estimular a
leitura e debates em torno da experiéncia a partir de circulos de lei-
tura. Dessa forma, apds a elaboragdo tedrica e as devidas aprova-
¢Oes na Secretaria de Estado da Justica - SEJUS™, foram convidados
a participar alunos da turma do 8° ano do ensino fundamental, na
modalidade educagdo de jovens e adultos - EJA, da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Cora Coralina que funciona nas dependéncias
do complexo prisional do Xuri. Esse complexo abriga uma unidade
de internacdo de adolescentes em conflito com a lei - unidade do
IASES; uma unidade para cumprimento de penas em regime semia-
berto; um centro de detengdo proviséria - CDP; 4 unidades pri-
sionais para cumprimento de penas em regime fechado. Todas as
unidades sdo masculinas - ndo ha unidades para adolescentes femi-
ninas ou mulheres nesse complexo - e trata-se do maior complexo
prisional do estado do Espirito Santo. E nesse contexto que nossa
pratica extensionista se insere.

Os circulos deleitura ocorreram no contraturno escolar para que tais
atividades ndo implicassem na redugdo da carga horaria das aulas. A
turma era composta por vinte e dois alunos, com idades entre 22 e
37 anos, que cumpriam pena em regime fechado pelo cometimento
de crimes diversos, como trafico de drogas, roubo e homicidio.

A unidade prisional disponibilizou uma sala espagosa, com carteiras
escolares e um quadro para a realizagdo dos circulos de leitura. Nas

10 Processo Administrativo n© 83985042, aberto em 21 de novembro de 2018.
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datas e horarios previamente agendados com a diregdao do estabe-
lecimento, os alunos eram conduzidos para esta sala. Depois que
entravam, o portdo era fechado e a pesquisadora ficava trancada
com eles dentro desse espago.

Na parte externa da sala, sempre permanecia um inspetor peniten-
ciario acompanhando os trabalhos, a fim de garantir a seguranga.
Percebemos que a presenga de alguém observando os circulos de
leitura silenciava muitas vezes os alunos durante as discussdes. Era
permitida a entrada dos fasciculos elaborados pela pesquisadora,
além do material escolar, como lapis, borracha e apontador, dispo-
nibilizados pela escola do presidio, sempre contados na quantidade
exata de alunos presentes. Os participantes eram submetidos a
procedimento de revista apds cada encontro, atendendo as normas
de segurancga da penitencidria. Foram realizados 7 encontros, com
carga horaria de trés horas cada, totalizando vinte e uma horas.

QuaDRO 1
DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES REALIZADAS NOS ENCONTROS DO CiRCULO DE LEITURAS

Identificacdo Descricdo das atividades executadas

das atividades

executadas

Encontro 1- O projeto foi apresentado ao grupo de alunos. Em seguida,
Apresentagdo foi aplicado um questionario para verificagdo do perfil dos
do projeto e participantes, o nivel de contato com a leitura e sugestdes
diagnésticode  de temas para os circulos de leitura.

leitura

Encontro 2 - Realizou-se a leitura e discussdo em grupo do conto
Circulo de leitura “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, e discutiu-se
-N©° 01 sobre as memodrias de leitura dos participantes.

Encontro 3 - Realizou-se a leitura e discussdo em grupo do conto “O
Circulo de leitura homem que sabia javanés”, de Lima Barreto. Apresentou-se
-N° 02 aos participantes o género textual escolhido para os

circulos de leitura. Discutiu-se sobre o comportamento
do personagem principal do conto e, por fim, sugeriu-se a
produgdo de um diario de leitura.
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Identificagao Descri¢ao das atividades executadas
das atividades

executadas

Encontro 4 - Realizou-se a leitura, discussdo em grupo e atividade

Circulo de leitura escrita e de ilustragdo sobre o conto “Histéria de

-N° 03 passarinho”, de Lygia Fagundes Teles. Discutiu-se no
circulo de leitura sobre o tema liberdade, sugerido pelos
participantes.

Encontro 5 - Realizou-se a leitura, discussdo em grupo e atividade

Circulo de leitura escrita do conto “A disciplina do amor”, de Lygia Fagundes

-N° 04 Teles. Discutiu-se sobre os vinculos afetivos e relacoes
familiares, outro tema sugerido pelos participantes.

Encontro 6 - Realizou-se a leitura, discussdo em grupo e atividade

Circulo de leitura escrita sobre o conto “A moga tecelad”, de Marina Colasanti.

-N©° 05 Discutiu-se sobre recomegos e novas histoérias.

Encontro7 - Apresentagdo de um video do escritor Paulo Milhan

Encerramento enviado especialmente para a turma de alunos. Nele, o

do projeto autor contou um pouco de sua histdria, falou sobre suas

obras e de como a leitura foi importante em sua vida.
Entrega dos certificados.

Fonte: elaboragdo dos autores

Os circulos e toda dinamica do projeto aconteceram em trés
momentos estruturados: a) Histérias que ouvi: momento para
recordagdo das experiéncias de leitura dos alunos, os seus primei-
ros contatos com os livros, as histérias que ouviram na infancia e as
pessoas que os incentivaram a ler - primeiro encontro; b) Histdrias
que li : nesse segundo momento, foram utilizados contos literarios
com as seguintes tematicas: ética, liberdade, amizade/amor e reco-
mego. As obras literarias foram selecionadas a partir das sugestdes
dos alunos participantes - do segundo ao quinto encontro; c¢) Histo-
rias que vivi: o penultimo encontro foi idealizado para a realizagdo
de uma oficina de escrita, em que os educandos foram incentivados
a escrever sobre recomegos - sexto encontro.

O material de apoio foi elaborado durante a execugdo do projeto,
em forma de fasciculos, para os participantes se habituarem com as
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paginas em formato de livro (Imagem 1). Os fasciculos eram distri-
buidos no inicio de cada circulo de leitura e recolhidos ao final para
analise, atendendo as questdes de seguranga do estabelecimento
prisional. Dessa forma, foram realizados, ao todo, sete encontros:
um para o diagndstico de leitura, cinco para os circulos de leiturae o
ultimo para o encerramento e entrega dos certificados de conclusdo
aos alunos participantes.

IMAGEM 1
PAGINAS DOS FASCICULOS ENTREGUES AOS PARTICIPANTES

Circulo de leitura |

A leitura afravessa nos-
sas vidas de vérias formas, des-
de as situagdes mais simples,
como ler os nomes das ruas em
que andamos, as embalagens
dos alimentos que compramos,
os lefreiros dos Gnibus, até as
mais complexas, como  as leitu-
ras flosoficas e as pesquisas ci-
entificas, dentre outras.

Podemos afimar que
existem inUmeras possibilidades
de leitura, quando criancas le-
mos os famosos contos infantis,
jé na pré-adolescéncia desco-
brimos os quadiinhos e mais far-
de nos interessamos por revistas,
jomais, suspenses. poesias e mi-
sicass, além & claro, das atucis
mensagens de aplicaivos e re-
des sociais, ufiizadas por pesso-
as de todas as idades.

Lemos por mofivos diver-
s0s, para obter uma informa-

\__/—\

“Meméria de leitura”

céo, para adauiir conhecimen-
to. por lazer ou distragdo e para
nos comunicarmos com o oufro.
Dessa forma, vamos nos forman-
do como leifores, a partir do
nosso contexto social.

Assim, o objefivo do pri-
meiro encontro é recordar as
experiéncias de leitura, os pri-
meiros contatos com os livros, as
histérias que ouviram na infan-
cia, as pessoas que os incentiva-
ram a ler, ou seja, como se tor-
naram sujeitos leifores.

Para  audidlos nesse
processo “de volia ao fempo"
propomos a leitura do conto de
Clarice Lispector intitulado
“Felicidade Clandestina”. No
conto a autora recorda fatos de
sua infancia que estdo infima-
mente relacionades & leitura e
revela parte de sua formagdo
como leitora.

2

Felicidade Clandestina

Ela era gorda, baixa,
sardenta e de cabelos exces-
sivamente crespos, meio amui-
vados. Tinha um busto enor-
me, enquanto ns todas ain-
da éramos achatadas. Como
se ndo bastasse enchia os dois
bolsos da blusa, por cima do
busto, com balas. Mas possuia
0 que qualquer crianga devo-
radora de histérias gostaria de
ter:um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E
nés menos ainda: até para
aniversério, em vez de pelo
menos um livinho barato, ela
nos enfregava em mdos um
cartdo-postal da loja do pai.
Ainda por cima era de paisa-
gem do Recife mesmo, onde
mordvamos, com suas pontes
mais do que vistas. Alras es-
crevia com letra bordadissima
palavras como “data natali-
cia" e “saudade”.

Mas que tdlento finha

Clarice Lispector

para a crueldade. Ea toda
era pura vinganga, chupando
balas com barulho. Como es-
sa menina devia nos odiar,
nés que éramos imperdoavel-
mente bonitinhas, esguias, alti-
nhas, de cabelos livres. Comi-
go exerceu com calma feroci-
dade o seu sadismo. Na mi-
nha ansia de ler, eu nem no-
tava os humihacdes o que
ela me submetia: confinuava
a implorar-he emprestados os
livros que ela ndo lia.

Até que veio para ela
© magno dia de comecar a
exercer sobre mim uma tortu-
ra chinesa. Como casualmen-
te, informou-me que possuia
As reinacoes de Narizinho, de
Monteiro Lobato.

Era um livio  grosso,
meu Deus, era um livio para
se ficar vivendo com ele, co-
mendo-o, dominde-o. E com-
pletamente acima de minhas

Fonte: Madeira, Santos e Carvalho (2021, p. 25-26).

A dinamica adotada na conducdo dos circulos de leitura foi a
seguinte:

- Apresentagdo: Saudagdo inicial, sempre perguntando aos alunos
como estavam e deixando que falassem de forma espontanea.
Verificagdo dos alunos presentes, e distribuigdo dos fasciculos.
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- Tema e texto introdutério: Explicagdo do tema, leitura e conversa
com o grupo sobre o texto introdutério do fasciculo, para que os
alunos entendessem e participassem do processo pedagdgico.

- Biografia do autor: Apresentagdo do autor da obra escolhida por
meio da leitura de sua biografia, enfatizando seu estilo de escrita,
suas publicagdes, como forma de estabelecer uma conexdo entre o
leitor, o texto e o autor.

- Leitura do conto: A leitura foi realizada de formas variadas (leitura
circular, leitura silenciosa e em voz alta pela professora), para que
os circulos ndo se tornassem enfadonhos.

- Discussdo sobre a obra lida: Momento de didlogo com os alunos
sobre a obra lida, no qual a professora perguntava sobre os pontos
que participantes achavam mais interessantes e levantava ques-
tdes para reflexdo sobre a relagdo da obra com o tema gerador.

- Diério de leitura: Oportunidade para que os alunos expressassem
seus pensamentos e reflexdes de outra forma que ndo a oral. Esta
também foi a melhor forma encontrada para coleta de dados,
diante das restrigdes de seguranga.

3.1Descricao e analise dos circulos de leitura

Procuramos, durante os circulos de leitura, sempre ouvir os alunos,
incentivando-os a falarem o que pensavam, e ndo o que eles acha-
vam que a pesquisadora gostaria de ouvir. A intengdo sempre foi
conscientizd-los da importancia de dizer a sua palavra. Sempre nos
preocupamos em ndo impor opinides, pois sabemos o quanto foram
silenciados, principalmente no contexto prisional. Freire (2017) nos
ensina que:
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O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos ende-
recados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndao
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2017, p. 109).

No tocante a histéria de vida dos alunos, antes e durante o carcere,
trazemos nesta segdo apenas as informagdes que os alunos se sen-
tiram a vontade em compartilhar durante os circulos de leitura.
Dessa forma, para ndo identifica-los, optamos por utilizar pseudo-
nimos inspirados nos escritores brasileiros. Assim, homenageamos
os alunos que sdo o foco central desta pesquisa e 0s nossos mestres
daliteratura brasileira.

3.1.1Circulo de leitural: “Memorias de leitura”

O primeiro circulo de leitura teve como tema gerador “memérias de
leitura”, o objetivo principal foi verificar as experiéncias de leitura
dos alunos participantes. Tratamos das recordagdes afetivas de lei-
tura quando criangas e adolescentes, antes de ingressarem no sis-
tema prisional.

Para trabalharmos sobre as “histdrias que ouviram”, convidamos a
contadora de Histdria Afro, Sra. Jamilda Bento, servidora da biblio-
teca do Ifes - Campus Vitdria. A contadora solicitou a participagdo
dos alunos em varias oportunidades durante a histdria, e eles parti-
ciparam com bastante empolgagdo. O trabalho foi belissimo e emo-
cionante, pois nunca haviam ouvido uma contadora de histérias e
puderam se deliciar com essa experiéncia.

Apds esse periodo, realizamos a leitura do conto e passamos a dis-
cussdo. O conto utilizado foi “Felicidade Clandestina”, de Clarice

49



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Lispector, que, em sintese, retrata as memorias de leitura da autora
em sua infancia e como essas experiéncias contribuiram para sua
formagdo como leitora e como pessoa. Discutimos sobre varios
aspectos da obra, como a paixdo que a autora tinha quando crianga
pela leitura, a forma como ela descreve a filha do dono da livraria, e
como foi ter o livro que tanto almejava em suas médos. Perguntamos
sobre as memédrias de leitura dos participantes e muitos relataram
que na infancia ouviram histérias contadas por suas mdes ou avos,
como contos de fadas e histérias biblicas, demonstrando que, ainda
que minimamente, tiveram contato com o universo da leitura.

Ao final, propusemos uma atividade de escrita, um relato sobre as
memorias de leitura de cada aluno. Uma das proposi¢Ses levantadas
foi o que a leitura representava para eles. Nessa atividade, demons-
traram compreender que o ato de ler é fundamental para aquisigdo
de conhecimento e cultura.

Alencar: A leitura representa para mim conhecimento sobre
novos mundos e novos horizontes. E um aprendizado bas-
tante proveitoso, depois que comecei a ler, adquiri bastante
conhecimento, em aspectos gerais.

Ramos: Na leitura eu tenho conhecimento, eu tenho informa-
¢do, eu aprendo outras culturas, eu também aprendo a con-
versar e escrever.

Assis: Representa sabedoria, inteligéncia, aprendizado,
outros mundos, outras linguagens.

Pessoa: A leitura representa conhecimento, sabedoria, é um
mundo novo pra relaxar como se fosse um filme.

Quintana: A leitura representa muita coisa para mim: apren-
dizado, curiosidade, passatempo.

Amado: Leitura representa conhecimento, ler melhor, saber
pronunciar as préprias palavras (saber dialogar bem) e ter
sabedoria, e ter curiosidade.
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Apesar de entenderem a importancia da leitura para o desenvolvi-
mento humano, o diagndstico revelou que quase metade dos par-
ticipantes responderam que ndo gostavam de ler. Os outros con-
fessaram que ndo haviam lido nenhum livro antes de serem presos.
Essainformagdo apareceu em alguns diarios:

Rosa: Ndo gostava de ler nenhum tipo de livro. Comecei a ler
tem um ano, e pude estar me autoavaliando, que aprendia me
comunicar melhor, pude ter mais conhecimento.

Ramos: Na verdade, vim ter mais habito de leitura na prisdo,
comecei mais como passatempo e aos poucos, quando vi, ja
estava gostando da leitura.

Andrade: Minha primeira leitura foi na cadeia, foi o livro A
menina que roubava livros.

Cabral: Fui me apegando mais com a leitura dentro do sistema
prisional.

Sobre as memorias de leitura, muitos relataram que ouviram
histérias biblicas, contos de fadas e leram histdrias em quadri-
nhos, mas nenhum deles relatou ter lido uma obra literaria na
infancia ou adolescéncia, e alguns disseram que a leitura ndo
era uma pratica familiar.

Verissimo: A minha primeira lembranga de leitura, eu ndo me
recordo ndo, porque na minha casa meus pais ndo faziam lei-
tura. S6 as vezes, eram evangélicos, e liam bastante a Biblia.
Eu me recordo que eles contavam algumas parabolas.

Rosa: Na minha infancia, ndo ouvia muitas histdrias, ja ouvi
algumas lendas.

Quintana: Minha primeira lembranca de leitura é das revistas
em quadrinhos da turma da Ménica e Conan, o barbaro.

Drummond: A primeira lembranga de leitura foi na minha
infancia quando eu peguei um livro de quadrinhos da turma
da Ménica.
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Cunha: Quando ainda com meus 13 ou 14 anos. Eu ajudava a
minha vé com a leitura, pois ela ja idosa era analfabeta e eu
ndo tive a capacidade de ensina-la da maneira adequada, mas
sei que ela aprendeu bastante e foi uma experiéncia muito
bacana pra nés dois e divertido. Imagina, em vez de ela estar
me ajudando com deveres de casa, era invertido. Foi dai que
eu entendi o valor da leitura, pois fica dificil para uma pessoa
viver numa cidade grande sem a leitura. Como comprar as
coisas? Ou pegar um Onibus. Até sair de casa é dificil, entdo
éisso, leitura é tudo na nossa vida o essencial para o dia a dia.

Pelos relatos dos diarios de leitura, certamente os participantes ndo
tiveram acesso as obras literarias, e seus pais e familiares também
ndo lhes ensinaram essa pratica, porque ndo tiveram contato com
livros e obras literarias.

3.1.2 Circulo de leitura Il: “Etica”

No segundo circulo de leitura, o tema gerador foi “ética”. Esse foi
um tema escolhido por esta pesquisadora e pela equipe pedagdgica,
com o objetivo de dialogar sobre o conceito de ética universal a par-
tir dos pressupostos freireanos. O conto utilizado foi “O homem
que sabia javanés”, de Lima Barreto. A obra conta a histéria de Cas-
telo, que em meio a pobreza e ao desemprego, finge saber uma lin-
gua estrangeira para conseguir um trabalho como professor de um
bardo. Apds conseguir o emprego, ele se valeu de sua expertise e,
mesmo sem saber absolutamente nada de javanés, acabou se tor-
nando um coénsul em Havana.

Apresentamos aos participantes o género textual conto, escolhido
para os circulos de leitura, a fim de facilitar a compreensdo e ampliar
o conhecimento dos participantes sobre o tema. Propusemos a lei-
tura em voz alta da obra de forma alternada entre os alunos para
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avaliar a fluidez. Logo apds, discutimos sobre o comportamento do
personagem principal e, em seguida, sugerimos a produgdo de um
diario de leitura.

Verificamos que o diagndstico se confirmou, pois a maioria dos alu-
nos apresentou grande dificuldade na leitura do texto. No entanto,
o comportamento dos participantes durante a leitura foi de solida-
riedade com os colegas, inclusive ajudando na prontincia de palavras
desconhecidas por alguns. Ao final, os participantes avaliaram que a
leitura alternada dificultou a compreensdo do texto, sendo neces-
saria nova leitura silenciosa e individual da obra.

Apesar de terem considerado o texto dificil de se ler, com palavras
complexas, a discussdo sobre a obra foi muito interessante. Quando
perguntamos para o grupo o que poderia ter levado o personagem a
agir daquela forma, eles responderam o seguinte:

Suassuna: A histéria comeca com uma mentira de Castelo
para poder mudar sua vida em relagdo financeira. Ele conta
uma pequena mentira que se propaga a uma grande propor-
¢do, pois isto gera a ele fama, dinheiro e reconhecimento,
dentro e fora do pais.

Evaristo: Castelo era um rapaz pobre que almejava subir na
vida, mas de um jeito que no meu ponto de vista ndo foi certo
por causa das mentiras contadas para subir na vida enga-
nando as pessoas.

Ramos: Julgando que a meu ver é uma atitude errada, pois ele
ndo teve limites ao tentar chegar ao que ele queria, pensando
em si préprio e em mais ninguém, podendo trazer algo de
negativo para o préximo até mesmo para ele.

Moraes: Ele mentiu muito para todos, para chegar aonde
chegou.

Assis: Ele engana muitas pessoas porque esta precisando de
dinheiro.
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Drummond: O personagem Castelo foium caramuito esperto.
Pra fugir da fome ele se passa por professor de javanés.

Quintana: Eu gostei quando o personagem faz qualquer coisa
para sobreviver e manter um trabalho para se sustentar.

Pessoa: Eu achei interessante a histéria que ele conta, porque
ele conta uma mentira e ninguém investigou nada davida dele
foi muito longe com sua mentira, um rapaz esperto e inteli-
gente sabia se sair de qualquer um. Precisava de um emprego
e conseguiu um muito bom.

Como vimos, apesar da maioria criticar a atitude do personagem,
muitos se posicionaram favoravelmente a ele. A sinceridade nas
colocagdes dos leitores pdde ser comparada com colocagdes bas-
tante frequentes acerca da relagdo entre suas condi¢8es sociais e
a criminalidade. E relativamente corriqueiro que eles argumentem
que cometeram um crime porque precisavam levar o sustento para
suas familias e ndo encontraram outra solugdo.

3.1.3 Circulo de leitura lll: “Liberdade”

No terceiro circulo, trabalhamos com o tema gerador escolhido
pelos alunos: “liberdade”. O objetivo foi refletir sobre a auséncia da
liberdade e a busca por ela, a partir da leitura do conto “Histéria de
passarinho”, de Lygia Fagundes Telles. O conto fala de um homem
que encontrou um passarinho, o levou para casa e o colocou numa
gaiola. Ele nem sabia a que espécie pertencia o passaro, mas dedi-
cou sua amizade e seu afeto a ele. Um dia, esse homem abandonou
a esposa, o filho, a sua casa, o emprego no cartério, e foi embora.

Nesse circulo, apresentamos o que de fato sdo os circulos de leitura

e as varias formas existentes. Logo apds a introdugdo, os partici-
pantes leram o conto proposto de forma individual e silenciosa, e
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anotaram nos fasciculos suas impressdes e reflexdes sobre a obra.
Verificamos que a leitura individual proporcionou maior compreen-
sdo da obra. Além da atividade escrita, sugerimos que cada partici-
pante fizesse uma ilustragdo sobre algo que representasse o conto.
Essa atividade trouxe leveza e descontragdo para o encontro. Veja-
mos algumas ilustragdes na imagem 2.

IMAGEM 2
DESENHOS SOBRE O CONTO “HISTORIA DE PASSARINHO’’: VISAO ROMANTICA
§ X\ ] - - I
L =
‘ 0 1
I ',.] } TN, C—

Fonte: Acervo préprio, 2020

Na imagem 3, percebemos que alguns desenhos lembram muito
uma prisdo. Esses alunos ndo desenharam o passaro, o cenario do
conto ou a familia. llustraram somente algo que nos remete a ideia
do ambiente em que eles proprios estdo inseridos.

IMAGEM 3
DESENHO SOBRE O CONTO “‘HISTORIA DE PASSARINHO’’$ VISAO OPRIMIDA

TR e 3= 5 rn e e

B

Fonte: Acervo préprio, 2020
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No tocante as questdes discutidas, perguntamos sobre o que pode-
ria ter motivado o homem a partir. Eles responderam o seguinte:

Ramos: Acho que o fim dele tenha sido sair em busca de
amparo, carinho, amor. Ja que sua propria familia o colocava
para baixo e o entristecia. O homem, parecia se refugiar em
busca de tranquilidade com um passarinho, tinha uma boa
amizade e afeto pelo passaro. Acho que por isso como o pas-
sarinho fugiu, ele fez o mesmo, sem rumo nem diregdo.

Amado: Virou um viajante, quis ficar sozinho e recomegar
outra vida em outro lugar sossegado.

Alves: O homem ndo estava louco, é que a mulher dele e 0
filho s6 sabiam criticar o homem. Ele encontrou no passa-
rinho um amigo para desabafar sua tristeza e o passarinho
queria ser livre e cantava de tristeza por estar preso desde
filhote. Quando o passarinho ganhou a liberdade, ele mor-
reu por um gato e o homem foi embora de casa de decepgdo
da vida que vivia.

Cabral: Tenho certeza de que ele queria ser um homem livre,
ndo preso como um passarinho. Ele gostaria que o passarinho
fosse livre, mas sabia que ele ndo conseguiria viver solto. O
homem estava igual ao passarinho, sé sendo criticado, por
isso decidiu sair de casa, abandonando tudo e todos que s6
reclamavam. O importante era qualquer lugar menos ali.

Ao perguntarmos se eles se sentiam como algum personagem do
conto, os didlogos foram praticamente unanimes e destacamos as
seguintes respostas:

Suassuna: Cada um de nds temos o nosso habitar, temos nos-
sas crengas e nossas diferengas e temos que aprender a viver
com elas e respeitar a dos outros, e o passaro foi criado para
voar e ser livre.

Meireles: Vejo que, mesmo ndo sabendo de que espécie o
passarinho era, ele o criou e se jugou ser igual aquele passaro.
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De uma certa forma até eu me sinto igual! As vezes até canto
muito, mas ndo é de felicidade e acho que os passaros tam-
bém ndo cantam de felicidade atras de uma grade qualquer
que seja ela! Ndo se trata de fugir, mas até para um animal
manter sua liberdade é o mais importante para o ser vivo ser
completo...

Algumas impressdes e reflex8es sobre a obra foram bem interes-
santes. Eles destacaram que a obra lida revela que todos nés pode-
mos fazer escolhas na vida, que temos as nossas opinides e o direito
de sermos livres:

Amado: A autora passou que nds temos que ter uma escolha
propria.

Moraes: O autor quis passar a mensagem que cada um de nds
é muito importante ter nossa opinido, a vida é importante
para todos nés.

Alves: Que as vezes é preciso as pessoas mudarem quando as
coisas ndo vdo bem consigo mesmo.

Fonseca: Temos que nos preocupar com nossas escolhas jus-
tamente por sermos livres para ir aonde quisermos.

Suassuna: Por mais que possamos achar que estamos prote-
gendo algo ou alguém dos perigos e das dificuldades da vida,
devemos dar a oportunidade de escolha e ensinar a viver a
vida assim como ela é, pois todo conhecimento e aprendiza-
gem nos ajuda e facilita nosso viver, porque nem sempre o que
é melhor pra gente vai ser melhor para o nosso préximo.

Verissimo: No meu entendimento, ela quer passar que mui-
tas das vezes vocé se encontra solto, mas ao mesmo tempo
preso porque ele tinha casa, mulher, filho, mas nada estava
bom para familia. Sé viviam reclamando de tudo e ele tomou
atitude de ir embora como o passarinho.

Queiroz: Na minha opinido, ela quis passar que a gente tem o
direito de ser livre.

Quintana: Para o ser humano é imprescindivel ser livre.
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3.1.4 Circulo de leitura IV: “Amizade e Amor”’

No quarto circulo, atendendo a solicitagdo dos alunos, o tema gera-
dor foi “amizade e amor”. Dessa vez, discutimos sobre o miniconto
de Lygia Fagundes Telles chamado “A disciplina do amor”. O objetivo
foi refletir sobre a concepgdo de amorosidade na dtica freiriana. A
obra narra a histéria de um cachorro que aguardou durante varios
anos o retorno do seu dono que morreu durante a guerra. Todos
os dias, o cdo retornava ao local e horario de costume a espera do
jovem. A atitude do cachorro se repetiu até a sua morte.

Tratamos nesse circulo sobre a estrutura do género literario conto,
ou seja: introdugdo ou apresentagdo, complicagdo ou desenvolvi-
mento, climax e desfecho. Falamos ainda sobre a relacdo da litera-
tura (arte escrita) com as outras formas de arte, como o cinema,
o teatro, a musica, dentre outras. Discutimos sobre livros que ins-
piraram filmes ou musicas. Eles prontamente lembraram das obras
de Dan Brown, Nicholas Sparks, John Green, além das varias obras
da autora). K. Rowling. Verificamos que nenhum autor brasileiro foi
lembrado pelos participantes, o que é justificavel pelo impeto da
industria cinematografica hollywoodiana que influenciou a percep-
¢do dos participantes ativos desta pesquisa.

Esse foi um encontro marcante, pois os alunos gostaram da histéria
e participaram bastante das discussdes. Seguem algumas impres-
sdes relatadas nos diarios de leitura:

Ramos: Gosteibastante do conto, pois mostra um amor muito
bonito e fiel do cachorro por seu dono. Podemos ver também
que até mesmo pessoas que estdo ao nosso lado podem nos
esquecer, mas o animal se mostra muito fiel e disciplinado em
seu amor por seu dono.

Fonseca: O que acontece na histéria é uma cena vista até nos
dias de hoje: um grande amor de um cdo por seu dono e a des-
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treza de nunca abandonar ou sequer esquecer seu dono. Um
belo conto para as pessoas refletirem sobre o grande amor de
seu animal de estimacao.

Assis: Eu achei o conto muito bom. Uma pena que teve o
final.... tragico!!! Que fala do animal que amou seu dono até
a morte.

Quintana: Esse conto é muito bom. Um conto de sentimento
de um cachorro que é um animal irracional, mas, mesmo
assim, ele supera muitos homens e mulheres que esqueceram
do jovem. Mas o cachorro ndo esqueceu e ficou esperando o
jovem voltar.

Pessoa: Achei muito legal, muito mesmo, pois tenho um
cachorro que amo muito, o Le, e ele é doido por mim também,
tipo essa mesma histéria.

Um fato bem interessante nesse circulo foi que varios alunos disse-
ram que gostariam que a histéria fosse maior, demonstrando que
gostariam de ler mais, classificando o conto como pequeno. Esse
fato nos remeteu ao segundo encontro, em que reclamaram que o
conto era muito grande. No entanto, agora, no quarto circulo, eles
jarevelaram o interesse em lerem obras maiores.

3.1.5 Circulo de leitura V: “Recomecos”’

No quinto circulo de leitura, conversamos sobre “recomegos”. Esse
foi um tema gerador que resultou em um didlogo potente com os
alunos e em registros impressionantes. Conversamos sobre se
quem |é mais escreve melhor, e, ao final, propusemos uma oficina
de escrita.

Passamos pela leitura da obra A moga teceld, de Marina Colasanti

e falamos sobre recomegos e novas histérias. Alguns participan-
tes relataram que gostariam muito de mudar a histdria da sua vida,
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como aconteceu com a personagem do conto, mas relataram que
enfrentam muitas dificuldades fora da prisdo, como “rixas”, “divi-
das” e “falta de oportunidades”, considerando que possuem um
passado no qual cometeram erros.

Conversamos com os alunos sobre as dificuldades apresentadas por
eles e citamos o exemplo de um ex-presidiario, condenado por tra-
fico de drogas, que aproveitou o periodo de encarceramento para
desenvolver sua leitura e escrita. Ainda na prisdo, ele escreveu um
manuscrito e, algum tempo depois, ja em liberdade, abriu uma edi-
tora e publicou o seu livro. Hoje Paulo Milhan é autor de varias obras
que vdo de romance ficcional a poesia.

Apods nossas conversas, eles escreveram os textos da oficina de
escrita. Como dissemos anteriormente, esses registros sdao verda-
deiros desabafos. Os alunos relatam suas decepgdes, seus sonhos,
0s motivos que os levaram a prisdo, e apresentam as dificuldades
que enfrentardo quando sairem do sistema prisional.

Quintana: Vou comegar do zero. Primeiro encontrar um lugar
bem afastado da cidade grande, em uma roga com cachoeira,
uma casa grande, com um carro na garagem, uns animais sol-
tos no quintal de casa, uma mulher muito linda e trés filhos.
Nessa roga tinha que ter bois, vacas, que dava pra sustentar
a familia toda. A minha histéria é simples, sé que a dificul-
dade de deixar tudo para tras, a vida que eu vivia, esquecer de
tudo ndo é facil, mas vou fazer diferente quando eu sair daqui.
Quero ver minha familia feliz, e em uma situacdo melhor. Um
mundo sem violéncia, sem desigualdade social, sem drogas,
sem fome, sem policia. Um mundo onde as pessoas ajudam
umas as outras, onde as pessoas ndo passam necessidade.

Rodrigues: Eu gostaria que fosse tudo diferente na minha
vida. Pra ser melhor eu tinha que ter escutado meu pai e
minha mde, tudo ia ser melhor. Eu ia ter um emprego bom
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que dava pra sustentar minha familia e colocar meus filhos
em uma escola particular e pagar um plano de salde pra eles,
como eu queria que tudo fosse diferente na minha vida. Eu me
arrependo muito de ndo ter escutado minha mae e meu pai. O
meu sonho era ser jogador de futebol, mas o crime estragou
tudo em minha vida. Esse era meu sonho, mas ndo foi assim
que aconteceu, foi tudo errado, que droga. Eu acabei com
meu sonho e ser livre para ir e vir, ndo dever nada a justica. E
muito ruim ficar devendo a justiga. Paz é tudo na vida.

Cabral: Vocé pode ter certeza que eu ndo ia tecer uma cadeia
eeundoiaserovildo. [...] O mundo que euiria criar teria tudo
de bom, nada de coisas mas e s6 isso mesmo. Esse seria um
pouco do jeito que ia querer criar uma nova histéria para mim.
Com varias oportunidades de emprego, o que ndo temos, sem
os preconceitos que invadem o nosso mundo, sem as devasta-
¢Oes das nossas matas, sem as poluigdes.

Andrade: Se eu tivesse essa oportunidade de mudar o meu
passado eu ia fazer tudo diferente para que eu hoje ndo
tivesse aqui contando a minha histéria. Eu ndo tive outra
oportunidade, fui pai cedo demais, ai as coisas ficaram mais
dificeis. De emprego eu sé tinha a padaria do meu pai pra
cinco irmdos, o mais velho tinha problema de cabeca, a pada-
ria do meu pai ndo dava para tirar muita coisa ndo, mas o que
tirava dava para sustentar a minha familia. Ai eu fui procurar
o que eu achava que era a minha melhora. Fui preso pela pri-
meira vez. Fiquei 3 anos preso. Eu fuiembora. Eu naruatraba-
Ihava com o meu pai na padaria. No que numa manha eu vol-
tava da venda de pdo eu estava alegre porque eu ia fazer um
ano de namoro com minha segunda esposa, com essa mulher
eu tenho um filho, e nesse dia nés iamos saber que ela estava
gravida desse filho. Estava retirando as caixas de pdo, foi um
6timo dia para as vendas de pdo. Eu tinha vendido os pdes
todos. Minha made tinha levado o meu irmdo mais velho e ela
ndo estava em casa. Eu estava |4 no momento que a filha mais
nova do meu pai trouxe o telefone chamando a minha méae, na
hora que eu falei com ela que nédo tinha ninguém em casa, ela
me passou o telefone eu tomei um choque quando eu atendi
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uma voz falava que o meu pai tinha tomado um tiro na volta
para casa. Foi muito ruim eles terem matado o meu pai. Agora
vai fazer 3 anos que eles mataram meu pai trabalhando. Foi
muito dificil parands, a minha mée sofre até hoje. Mas a pada-
ria ndo parou de funcionar. Eu estava para dar continuidade,
0 que 0 meu pai construiu. Foi a frente e dava para sustentar
anossa familia. Tava tudo indo bem até eu ser preso. Os meus
tios ajudaram a minha made, sé que agora a padaria fechou. A
minha mde mandou guardar as maquinas para quando eu sair
daqui. Eu penso em levar a padaria do meu pai a frente.

Rosa: Tenho 21 anos. Nunca fui animado para ler muito, ainda
mais escrever, mas depois que tive tempo para ler um livro
pude ta vendo a importancia do aprendizado e conhecimento
quevocéadquire paravocé mesmo, asuaescrita. Vocé seauto-
avalia e vai amadurecendo mais, sua mente fica mais aberta,
seu linguajar fica bem melhor até sua postura muda, vocé se
sente mais firme nas suas palavras e atitudes. Estou passando
um momento dificil na minha vida, mas com aprendizado e
conhecimento que aprendi lendo, estou arrumando alter-
nativas para trabalhar e superar essa minha dificuldade [...].

Precisamos refletir e discutir enquanto sociedade sobre como rece-
bemos as pessoas que saem do sistema penitenciario, como olha-
mos para elas, de que forma estamos reintegrando os egressos nas
familias, escolas, institui¢es religiosas e no mercado de trabalho.

4 Particularidades do circulode
leitura no contexto prisional

Durante a intervengdo na unidade prisional, observamos varias par-
ticularidades desse contexto. Algumas sdo claramente positivas,
outras, por sua vez, consideramos preocupantes, do ponto de vista
pedagdgico e educativo, como apontamos a seguir.
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Um fator positivo observado foi a frequéncia dos participantes, que
alcangou quase a totalidade em todos os encontros realizados. No
entanto, apesar da assiduidade nos circulos de leitura, vez ou outra,
algum participante eraretirado no meio da atividade. Questionados
sobre o motivo da saida, explicavam que se tratava de atendimento
com o advogado ou até mesmo para comparecer auma audiénciano
féorum. Outra peculiaridade foi a transferéncia de um participante
para outra unidade prisional. Tal fato ocorreu com um aluno do pro-
jeto logo no segundo encontro, mas para ele foi algo positivo, pois
a transferéncia ocorreu mediante progressdo de regime, ou seja, o
reeducando saiu do regime fechado para uma unidade de regime
semiaberto.

Uma questdo preocupante, com a qual ndo concordamos, é a pos-
sibilidade de retirada do aluno da escola, que ocorre quando o ree-
ducando pratica um ato classificado por indisciplina, como, por
exemplo, arrancar folhas do caderno no momento da aula, esconder
e levar para o interior da cela. Cada aluno possui um caderno com
nome e as paginas sdo numeradas para evitar que sejam arrancadas.
Da mesma forma, os lapis e as borrachas sdo distribuidos de acordo
com o nimero de alunos presentes nas aulas, e sdo contados ao final
do dialetivo, para que nenhum seja desviado pelos alunos para den-
tro das celas. Por motivo de seguranca, esses materiais ndo sdo per-
mitidos naqueles espagos, pois podem ser utilizados para inimeros
fins. O lapis pode se tornar uma arma, os papéis, quando molhados
e misturados ao creme dental, podem ser utilizados para esconder
objetos ilicitos, ou até maquiar buracos que estdo sendo cavados
para fuga, dentre outros.

Dessa forma, quando um fato do tipo acontece, o “castigo” é areti-

rada do reeducando da escola. Apesar de ser uma puni¢do absurda,
a alegacdo é de que existem outras pessoas querendo estudar e, se
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algum aluno comete um ato de indisciplina que compromete a segu-
ranca do estabelecimento prisional, ele é retirado para dar lugar a
outro que realmente queira aproveitar a oportunidade.

Outro fato curioso é que os participantes podem enxergar o pro-
jeto como uma oportunidade de receberem “regalias”. Logo nos
primeiros encontros, os alunos indagaram sobre a possibilidade de
levarmos uma “regalia” para a turma. Questionados sobre o que
seria isso, eles disseram que seria um lanche especial, como biscoi-
tos, salgados, bolos e refrigerantes. Um dos professores da escola
ja havia comentado que os “presos sé participam de projetos por
causa da comida”.

E compreensivel que a privagdo de vérios alimentos faga com que
vejam nos profissionais que ndo integram o sistema prisional uma
forma de terem acesso a alimentos que ndo sdo oferecidos nos
presidios. No entanto, é temerario dizer que eles ndo se interes-
sam pelos conteldos e/ou aulas ministradas durante os projetos
ou cursos caso ndo recebam “regalias” em troca. De certa forma
até preconceituoso, pois os alunos que ndo estdo em situagdo de
aprisionamento também se alegram com “merendas especiais”
distribuidas pela escola ou um “mimo” ofertado por professores
em ocasibes especificas.

De todas as questdes levantadas, a situagdo mais incoOmoda foi a de
presenciar, em algumas ocasides, alunos utilizando o sanitario da
escola e os procedimentos de revista nos participantes do projeto.
Essa é uma cena que professores e profissionais da educagdo ndo
testemunham no ambiente escolar, se ndo aqueles que trabalham
em espagos de privagdo de liberdade. Entendemos a necessidade
das questdes pertinentes a seguranga, mas essa é uma questdo que
precisa ser mais bem pensada e avaliada, pois gera um constrangi-
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mento nos alunos, que tém a sua intimidade violada, e nos profes-
sores, que sdo de certa forma “obrigados” a se acostumarem com a
exposi¢do da nudez dos seus alunos.

Por fim, mesmo que existam dificuldades a serem enfrentadas
e superadas nos espagos de privagdo de liberdade, a pesquisa
apresentou resultados positivos. Relacionamos na préxima se¢ao
aquelas que conseguimos observar durante a realizagdo dos cir-
culos de leitura.

5 Resultados

A leitura literaria, se mostrou um recurso promissor ao longo dos
encontros realizados. Ja no segundo circulo, observamos um grande
senso de coletividade entre os alunos. Ao propormos que a leitura
do conto fosse realizada de forma audivel e alternada pelos partici-
pantes, percebemos que a maioria deles possuia muita dificuldade
na prondncia das palavras e ndo obedeciam as regras de pontua-
¢do no momento da leitura. Alguns, inclusive, demonstraram tanta
dificuldade que os colegas tentaram ajuda-los para que a leitura do
texto fluisse. Os alunos reclamaram que o conto era muito grande e
que a leitura alternada prejudicou a compreensdo do texto. Assim,
nos encontros seguintes, a fim de sanar o ocorrido, sempre solicita-
mos que a leitura fosse realizada de forma individual e silenciosa. S6
depois a leitura coletiva era feita por alguns voluntarios.

No quinto encontro, apds a leitura silenciosa e individual do conto,
propusemos novamente que fizessem a leitura da obra de forma
compartilhada e audivel. Dessa vez, os participantes demonstraram
uma melhora consideravel na dic¢do e pronlncia das palavras, além
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de respeitarem as pontuagdes existentes no texto. Outro registro
extremamente importante aconteceu durante o quarto encontro.
Nesse circulo, os alunos reclamaram mais uma vez sobre o tamanho
do conto, mas agora ocorreu o oposto, a queixa foi porque ele era
pequeno. Entdo, apds questionarmos se estavam lendo algum livro
durante os dias que precederam os circulos de leitura, alguns alunos
relataram que haviam solicitado livros, no entanto, o psicélogo da
unidade prisional ndo estava “pagando”' os livros nas celas.

Encerrado o encontro, procuramos o psicélogo que era o servidor
responsavel por mediar a entrega dos livros para os reeducandos da
unidade. Questionado se os alunos participantes dos circulos de lei-
tura haviam realmente solicitado textos para leitura, ele respondeu
que cerca de doze participantes haviam solicitado o empréstimo de
livros. Em conversa com o profissional, solicitamos que fizesse um
esforgo para que os livros fossem disponibilizados para os alunos
participantes, atendendo a reclamagdo feita. No encontro seguinte,
perguntamos se os livros haviam sido entregues nas celas, e eles
responderam positivamente. O fato de reivindicarem o direito que
possuem de acesso as obras foi algo recompensador, além, é claro,
do proprio interesse pela leitura.

Observamos que, nos primeiros encontros, muitos alunos ficaram
receosos em falar durante as discussdes em grupo. Mesmo incenti-
vados a participarem, eles ndo se sentiam a vontade para expressa-
rem seus pensamentos. Nos dois Ultimos encontros, percebemos a
mudancga nessa postura. Os alunos, agora, entendiam que cada um
podia e devia expressar sua opinido de forma individual.

Acompanhar a evolugdo de cada um durante os circulos, na fluidez
da leitura, nas manifestagdes orais, na exposigdo de suas ideias, foi

11 Esse termo trata-se de jargdo utilizado no ambiente prisional que significa entregar.
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gratificante. Tudo o que vivenciamos, nos alimenta o anseio em per-
petuar esse trabalho nas unidades prisionais capixabas; mais ainda,
faz esperangar que muitos circulos de leitura surjam em estabeleci-
mentos prisionais e socioeducativos de todo pais e que apresentem
novas histérias exitosas.

Sabemos, contudo, que por mais promissores que tenham sido os
encontros, analisados a partir dos relatos orais, dos diarios de lei-
tura e das demais atividades propostas, temos a clareza de que para
promover resultados mais efetivos, essa acdo necessita de continui-
dade. O trabalho de ressocializacdo deve ser constante e envolver
diversidade de abordagens.

Por fim, a realizagdo dos circulos de leitura nos permitiu refletir e
compartilhar algumas concepgdes defendidas por Paulo Freire,
rumo a uma educacdo libertadora: a ética universal, aamorosidade,
aautonomia, dentre outras. Vimos que tais pressupostos podem ser
aplicados pelos docentes em suas praticas educativas e, ao mesmo
tempo, serem inseridos nas discussdes e na leitura compartilhada
com os discentes. Esperamos que os alunos entendam e superem a
condigdo de “privagdo de liberdade” e se tornem cidaddos “verda-
deiramente livres”.
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Tecnologias digitais no contexto do
ensino dos esportes: uma proposta
abordada em livro no formato de e-book
para professores de Educacao Fisica

Jalber Boa Camilo
Jaqueline Maissiat

1Consideracgoes iniciais

O e-book intitulado Tecnologias digitais no ensino do esporte
(Camilo; Maissiat, 2020) surgiu em decorréncia de pesquisa de
mestrado desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdao em Ensino
de Humanidades (PPGEH), no Instituto Federal de Ciéncia e Tec-
nologia do Espirito Santo (Ifes), campus Vitéria. Os materiais que
compdem o e-book foram apresentados inicialmente para profes-
sores de Educagdo Fisica que atuam no ensino fundamental e no
ensino médio por meio de uma formagao a distancia, ofertada pelo
Centro de Referéncia em Formacdo e Educac¢do a Distancia (Cefor),
na plataforma Moodle, cujo tema foi a articulagdo das tecnologias
digitais no processo de ensino e aprendizagem dos esportes. Tanto
a pesquisa de mestrado quanto a formagdo ofertada e o e-book
foram motivados pela constatagdo de um dos autores do presente
texto acerca da caréncia, a época, de formagdo continuada especi-
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fica para professores de Educagdo Fisica e de produtos educativos
que pudessem subsidiar o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

Em se tratando da Educagado Fisica, vale a pena destacar que a essa
area do conhecimento

[...] compreende saberes corporais, experiéncias estéticas,
emotivas, lidicas e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se
restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que,
comumente, orienta as praticas pedagégicas na escola (Brasil,
2018, p. 213).

Em razdo das singularidades dos saberes de que trata essa area de
conhecimento na escola e da necessidade dos docentes em apro-
priar-se das tecnologias digitais no processo educativo, a pesquisa
de mestrado buscou promover a formagdo continuada para esse
publico, na intengdo de apresentar possibilidades de inser¢do de
recursos e aparatos tecnolégicos no processo de ensino e aprendi-
zagem dos esportes. Recorreu, para atingir esse propdsito, aforma-
¢do continuada numa perspectiva colaborativa (Imbernén, 2010),
com um movimento que privilegiou o didlogo e a troca de experi-
éncias entre os préprios docentes, numa relagdo horizontal entre
professores e formadores. Por consequéncia, os textos de autoria
propria apresentados ao longo da formagdo, além das produgdes
pedagdgicas relatadas pelos professores, foram reunidos para com-
por o contelido do e-book, o qual esta disponibilizado no sitio insti-
tucional do Ifes e no Portal EduCapes.

Quantoaestruturado e-book, foram organizados oito capitulos, que
buscam instigar os professores a pensar no contexto contempora-
neo, marcado pelo acentuado uso das tecnologias digitais, especial-
mente no ambiente escolar. Com isso, o texto evidencia os possiveis
impactos que essa realidade tem repercutido no fazer pedagdgico

70



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

da Educagdo Fisica, com destaque ao processo de ensino e apren-
dizagem dos esportes, que é um dos objetos de conhecimento de
maior sucesso entre os estudantes.

Assim, o objetivo deste ensaio é apresentar um relato sobre o pro-
cesso de desenvolvimento do e-book, destacando os aportes te6-
ricos empregados, a estrutura do livro e seus capitulos, além dos
processos necessarios para a sua produgdo.

2 Perspectiva tedrica

As discussdes tedricas que subsidiaram a construgdo do e-book
Tecnologias digitais no ensino do esporte advém de trés principais
tematicas, que contribuiram também para a elaboragdo da disser-
tagdo de mestrado e do curso de formagdo continuada de professo-
res de Educagdo Fisica. Sdo elas: a formagdo continuada de profes-
sores, as tecnologias digitais no contexto educacional e o ensino dos
esportes. A articulagdo desses conceitos pavimentou cada uma das
etapas do processo que culminou na versdo final do e-book, sendo
esse material ndo s6 produto dos seus autores, mas uma constru-
¢do coletiva que contou com a colaboragdo dos professores cursis-
tas que, ao acessarem os textos durante o curso, puderam também
coloca-los sob o crivo da utilidade pratica, por meio das atividades e
debates empreendidos sobre os temas abordados.

Em razdo do e-book ser direcionado a professores de Educagdo
Fisica em servico, a primeira preocupagdo dos autores foi bus-
car uma perspectiva de formagdo continuada que permitisse uma
relagdo horizontal com o formador, deixando de lado a concepgdo
ja ultrapassada de formagdo standard, baseada em um modelo de
treinamento que fomenta o personalismo e o isolacionismo entre
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os docentes. Nesse caminho, buscamos discutir a formacdo conti-
nuada numa perspectiva colaborativa, privilegiando o didlogo entre
os docentes, a experiéncia de cada um com o tema e o compartilha-
mento de ideias, com o propdsito de que os professores pudessem
colocar em evidéncia as necessidades reais de seu contexto e assu-
mir uma postura consciente e ética, a fim de que compreendessem
um ao outro, analisando as diferentes visdes e posi¢des.

De acordo com Imbernén (2010), a formacgdo colaborativa entre
professores tem o potencial de encorajar que reflexdes e discussdes
coletivas sejam suscitadas para que os sujeitos envolvidos nesse
processo desenvolvam maior capacidade em construir, reconstruir
e ressignificar os conhecimentos discutidos. O ambiente de cola-
boragdo, conforme Onrubia, Colomina e Engel (2010), celebra a
diversidade de olhares, a compreensdo sobre o trabalho educativo e
favorece que nessainteragdo entre pares haja o compartilhamento,
negociagdo e construgdo de significados para solucionar um pro-
blema, criar e produzir algo.

Dessa forma, sendo parte da problematica abordada no e-book a
insercdo das tecnologias digitais na atividade de ensino dos profes-
sores de Educagdo Fisica, as quais podem ser definidas, numa con-
cepgdo mais ampla, como recursos de hardware, software e redes
de computadores (Behrens, 2013), buscamos também por autores
que abordassem de forma sistematizada os possiveis empregos das
tecnologias digitais no processo educativo, sem, contudo, esgotar
as possibilidades de os professores cursistas estabelecerem o ténus
educativo as tecnologias nas suas praticas pedagdgicas.

Entendemos que as tecnologias digitais aplicadas no processo de

ensino e aprendizagem potencializam a acessibilidade dos projetos
de aprendizagem e incentivam a interagdo entre professores e alu-
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nos, dada a maior facilidade de obtencdo de informacdes e de rea-
lizagdo de pesquisa individual e coletiva (Behrens, 2013). Por con-
seguinte, um dos principais desafios da insergdo das tecnologias na
atividade de ensino dos professores ndo é o dominio das compe-
téncias para o uso dos aparatos tecnolégicos, mas a capacidade de
encontrar formas produtivas e viaveis de integrar as tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem (Kenski, 2012).

Por essa razdo, evidenciamos as contribuicdes de Coll, Mauri e
Onrubia (2010), que apresentam cinco formas de uso das tecnolo-
gias digitais no processo de ensino e aprendizagem.

A primeira forma de uso das tecnologias é quando elas sdo empre-
gadas “como instrumentos mediadores das relagdes entre o aluno
e o conteudo (e tarefas) de aprendizagem” (Coll; Mauri; Onrubia,
2010, p. 85), principalmente quando delas se faz uso para a realiza-
¢do de buscas, pesquisas e andlises em diferentes midias, reposit6-
rios de dados, preparo de atividades e tarefas escolares.

A segunda forma de uso se da quando as tecnologias sdo converti-
das em “instrumentos mediadores das relagGes entre professores (e
tarefas) de ensino e aprendizagem” (Coll; Mauri; Onrubia, 2010, p.
84). Nesta categoria, as tecnologias sdo usadas pelos docentes para
acessar, escolher e organizar as informagdes, contelidos, propostas
e exercicios, assim como para terem maior facilidade em planejar,
preparar e registrar aulas.

O terceiro tipo de uso das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem ocorre quando elas servem de “instrumentos media-
dores das relages entre professores e alunos ou dos alunos entre
si” (Coll; Mauri; Onrubia, 2010, p. 84), para facilitar a comunicagdo
entre os alunos e destes com o professor.
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A quarta forma de uso envolve as tecnologias digitais “como instru-
mentos mediadores de atividade conjunta desenvolvida por profes-
sores e alunos durante a realizagdo das tarefas de ensino e aprendi-
zagem” (Coll; Mauri; Onrubia, 2010, p. 85), de modo que os recursos
tecnoldgicos desempenham a fungdo de auxilio e expansdo das pos-
sibilidades de atuagdo de professores e alunos.

O quinto tipo de uso das tecnologias é compreendida quando os
aparatos tecnoldgicos servem como “instrumentos configurado-
res de ambientes ou espagos de trabalho e de aprendizagem” (Coll;
Mauri; Onrubia, 2010, p. 85). Nesse aspecto, as tecnologias pos-
suem o papel de serem empregadas para configurar ambientes ou
espagos virtuais.

E importante destacar que essa tipologia pode contribuir como
ponto de partida para se pensar a insercao tecnoldgica na atividade
educativa, embora tenhamos ciéncia de que, para além das possibi-
lidades apresentadas, o professor em conjunto com os alunos pode
atribuir novos sentidos, significados e fungdes para os aparatos tec-
nolégicos no processo de ensino e aprendizagem.

Compreendemos que, para o professor ter subsidios tedricos e
praticos sobre como aplicar as tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem dos esportes, também se faz necessario um repen-
sar sobre o esporte enquanto objeto de conhecimento curricular,
para que as possibilidades educativas das praticas esportivas sejam
ampliadas para além da dimensdo procedimental (relativo aos ges-
tos motores requeridos por cada modalidade esportiva). Conforme
Rufino e Darido (2014), o esporte foi difundido na escola a partir
de um enfoque reducionista das suas potencialidades educativas, na
medida que o trabalho pedagdgico desse objeto de conhecimento
se limitou ao ensino das técnicas esportivas, sem que fossem leva-
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das em consideragdo outras dimensdes do conhecimento e outras
formas de abordar esse saber na escola.

Em contrapartida, com vistas a contribuir para ampliar as formas
como o esporte pode ser apresentado no ambiente escolar, muitos
autores defendem ser importante considerar no trabalho pedagé-
gico a légica interna e externa do esporte. Sobre a légica interna,
Ribas (2005) esclarece que se trata de uma dimensdo do conhe-
cimento esportivo cujo principal enfoque se da sobre as estrutu-
ras gerais das atividades, os tipos de interagdes, as caracteristi-
cas essenciais e os processos de tomada de decisdo que auxiliam
o desenvolvimento do “saber-fazer” das modalidades esportivas.
Quanto a légica externa, Rodrigues, Darido e Paes (2013) a definem
como a garantia do aprendizado numa dimensdo socioeducativa
do esporte, sendo necessario, por consequéncia, trazer para o pro-
cesso de ensino e aprendizagem os significados sociais adquiridos
por cada pratica esportiva abordada, elencando-os em temas sur-
gidos por miultiplos significados sociais atribuidos a esse conheci-
mento.

A titulo exemplificativo, Gonzalez e Bracht (2012) destacam que,
para levar em consideragdo a légica externa do esporte, o professor
pode basear-se nos seguintes questionamentos:

[...] como o esporte se tornou um elemento tdo forte na cul-
tura contemporanea? Por que alguns esportes sdo considera-
dos socialmente pertencentes ao universo masculino e outros
ao feminino? Por que uma modalidade e ndo outra se torna a
preferida num pais? (Gonzalez; Bracht, 2012, p. 21).

Dessa forma, ampliar as possibilidades de ensino dos esportes para

além dos saberes técnicos e taticos de cada modalidade espor-
tiva, elencando, com isso, temas diversos que envolvem as praticas
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esportivas no contexto social, pode ser muito mais enriquecedor
para o estudante quando nesse processo sdo inseridas as tecnolo-
gias digitais. Isto porque entendemos que a tematizagdo do esporte
da ensejo a que o professor renuncie ao ensino diretivo e tecnicista,
que por muito tempo acompanhou a pratica pedagdgica do ensino
dos esportes, para assumir propostas mais contextualizadas, que
mesclam multiplas possibilidades de estratégias e atividades peda-
gogicas alinhadas a insergdo das tecnologias digitais.

Entretanto, também concordamos com Kenski (2012) quando a
autora destaca que encontrar e desenvolver as possibilidades de
integragdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem
deve ser uma agdo partilhada, visto que esse processo “[...] ndo
depende de um Unico professor, isolado em sua sala de aula, mas
das interagdes que forem possiveis para o desenvolvimento de situ-
agOes de ensino” (Kenski, 2012, p. 105).

Pensando nesse sentido, o proximo tdpico abordara de forma mais
especifica os desdobramentos da formagdo continuada de profes-
sores de Educagdo Fisica que se constituiu como pano de fundo para
a elaboracdo do e-book. Tal formacgdo se concentrou exatamente na
tarefa dos docentes de, coletivamente, pensarem e desenvolverem
propostas educativas que articulem o ensino dos esportes com as
tecnologias digitais, considerando, para isso, as singularidades do
contexto escolar em que eles estdo inseridos.

3 Implicagoes da formagao docente paraa
elaboracao e estruturacao do e-book
O processo de construgdo do e-book teve como principal fase uma

formagdo de professores de Educagdo Fisica intitulada Tecnolo-
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gias digitais no ensino do esporte, cujo intuito foi incentivar que, de
forma colaborativa, os participantes levantassem reflexdes sobre
o uso das tecnologias na pratica pedagdgica por intermédio tanto
de textos apresentados como também das prdprias ideias surgidas
durante o processo de formagado.

Em relagdo a estrutura, o e-book foi elaborado em oito capitulos,
que abordaram temas relacionados ao contexto contemporaneo,
marcado pelo uso intensivo das tecnologias, as discussdes mais
recentes sobre o ensino do esporte e os valores educativos dessa
pratica corporal. Além desses assuntos, como resultado da for-
magdo, também inserimos no e-book algumas praticas pedagdgi-
cas desenvolvidas pelos proprios professores cursistas que podem
servir de inspiragdo para os leitores que se interessam pelos temas
apresentados.

Os capitulos foram apresentados durante a formagdo, no decorrer
de seis mddulos, a oito professores cursistas que atuam no ensino
fundamental e no ensino médio de escolas publicas e que lecionam
no componente curricular de Educagdo Fisica. Um dos propdsitos
educativos em cada capitulo do curso se concentrou em funda-
mentar discussSes coletivas e provocar reflexdes sobre o desenvol-
vimento das atividades atribuidas aos professores na plataforma
Moodle, do Cefor-Ifes. Vale a pena destacar que os oito professo-
res participantes do curso realizaram a inscrigdo, conforme Edital
56/2019, publicado no site institucional do Ifes.

Inicialmente, apds ambientagdo ao Moodle, com atividades de apre-
sentacdo da dinamica do curso e de boas-vindas no médulo 1, a
proposta das atividades do curso apresentou, na primeira parte do
modulo 2, o primeiro capitulo do e-book, intitulado “Novos cena-
rios para a abordagem do esporte na escola”. Esse capitulo trata dos
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avangos da tecnologia na contemporaneidade e dos impactos dela
em todos os campos de atuagdo, em especial na atividade docente,
principalmente, por duas razdes: o crescente acesso aos aparatos
tecnoldgicos por todos e a maior facilidade de acesso a informagdo
proporcionada pelas tecnologias. Tais fatores acarretaram a neces-
sidade de novos formatos de organizagdo da atividade de ensino.

Assim, a proposta desse momento se delimitou a fomentar discus-
sGes entre os docentes sobre a necessidade de repensar o formato
de escola tradicional, que, para a Educagdo Fisica, consistiu na ideia
de que a tarefa dos alunos era somente prestar atengdo as orien-
tagBes do professor e reproduzir e decorar movimentos e gestos
técnicos de praticas esportivas, sem a preocupagdo em esclarecer
o porqué e para que aprender tais conhecimentos (Barroso; Darido,
2009). O objetivo dessas reflexdes, portanto, foi desenvolver novas
formas de apropriar-se dos conhecimentos e saberes de que trata a
Educagdo Fisica, com incentivo ao protagonismo e autonomia dos
alunos e estimulo a inser¢do das tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem.

Por sua vez, a segunda parte do médulo 2 do curso de formagdo
abordou o segundo capitulo do e-book, “O esporte como objeto de
conhecimento curricular”, e o terceiro, “As classificagdes das pra-
ticas esportivas”. Ambos apresentaram a proposta de ensino do
esporte com base nas premissas contidas na BNCC, que se revela
uma alternativa viavel para o desenvolvimento de praticas de ensino
contextualizadas e mediadas pelas tecnologias digitais, na medida
em que evidencia distintas dimensdes do conhecimento que podem
ser abordadas no processo de ensino dos esportes, para além do
aspecto procedimental (o saber-fazer), como a dimensdo da ana-
lise e compreensdo, a fruigdo, a reflexdo sobre a agdo, construgdo de
valores e protagonismo comunitario.
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Nesse momento, as leituras, atividades e tarefas do curso se volta-
ram para estimular os professores cursistas a repensarem a pratica
de ensino dos esportes por eles desenvolvidas na escola, a fim de
identificarem as potencialidades que o trabalho educativo envol-
vendo o esporte como objeto de conhecimento pode fomentar nos
alunos. Um dos enfoques atribuidos a esse momento esteve relacio-
nado a necessidade de superagdo da atividade docente fundada no
processo de transmissdo de conhecimento para praticas inovadoras
que encorajem os estudantes a deixarem de lado o papel de recep-
tores de informagdes, para que sejam capazes de assumir uma pos-
tura mais ativa sobre o préprio processo de aprendizagem.

QuADRO 1
ORGANIZAGCAO CURRICULAR DOS MODULOS 1 E 2 DO CURSO
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DO ESPORTE

Médulo Tema Tarefa
1 Ambientagdo  Criacdo de perfil;
ao Moodle Orientagdes sobre o acompanhamento do curso;

Informagdes sobre a emissdo do certificado;
Participagdo no forum de apresentagdo;

Video sobre a dinamica do curso e esclarecimento
da utilizagdo das discusses do forum, além de
conteldos postados em 4udio, video e imagem para
analise de pesquisa de mestrado.

2 O Esporte Discussao no féorum sobre a importancia em
enquanto direcionar as propostas educativas para o
conhecimento desenvolvimento da proatividade, autonomia e
curricular protagonismo;

Construgdo coletiva no padlet de propostas de
tematizagOes que podem ser trabalhadas nas aulas
de Educagdo Fisica e postagem do link.

Fonte: elaboragdo dos autores

Nos médulos 3, 4 e 5 foram abordados o quarto capitulo do
e-book, “Alguns recursos digitais”, e o quinto, “Tipos de uso das
tecnologias”, os quais fomentaram reflexdes sobre as possibili-
dades de aplicagdo pedagdgica das tecnologias digitais, além de
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apresentarem ferramentas e recursos tecnoldgicas ndo pensadas
especificamente para aplicagdo no processo de ensino e aprendi-
zagem como blogs, sites, jogos virtuais, recursos de computagdo
em nuvem, entre outros, a fim de que tais recursos pudessem ser
repensados com ténus educativo e coerente com as diferentes
propostas e projetos de aprendizagem.

QUADRO 2
ORGANIZAGAO CURRICULAR DOS MODULOS 3, 4 E 5 DO CURSO
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DO ESPORTE

Médulo Tema Tarefa

3 Osjogos eletronicos Experimentar jogos eletrénicos de
e os esportes plataformas virtuais;
reais: possiveis Construir propostas em torno dos jogos
intersegOes eletrénicos aplicadas ao ensino de alguma

modalidade esportiva real.

4 Produgdo devideo  Conhecer a estratégia de trabalho com a
como uma nova linguagem audiovisual;
linguagem para Pesquisar sobre os editores de video;
ensinar e aprender  Discutir sobre a possibilidade e inser¢do da
esportes linguagem audiovisual e apresentar uma

proposta de ensino com uma modalidade
esportiva.

5 Ousodoblogpara  Compreender as possibilidades e inser¢do dos
gerar e compartilhar blogs no processo de ensino do esporte;
conteldo sobre o Conhecer e explorar as ferramentas do
esporte Google sites;

Discutir sobre as possibilidades e limites

de inser¢do do blog no ensino do esporte,
evidenciando o aspecto e dimensdo do saber
esportivo contemplado.

Fonte: elaboragdo dos autores

Com base nas discussdes e atividades empreendidas entre os pro-
fessores, esse momento se constituiu em oportunidade para apro-
fundar os conhecimentos sobre os recursos e ferramentas digitais
e colocar em pratica os saberes mais técnicos que envolvem a pro-
ficiéncia com as tecnologias. Além disso, os professores cursistas

80



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

também dialogaram sobre as possibilidades de atribuir o ténus
educativo aos recursos e ferramentas digitais com base nos textos
apresentados. Esse didlogo foi fundamental para a construgdo do
mddulo seguinte do curso, que se concentrou na aplicagdo das tec-
nologias no processo de ensino e aprendizagem dos esportes.

O moddulo 6 do curso foi fundamental para a elaboragdo do sexto
capitulo, intitulado “Algumas experiéncias pedagdgicas”, que tra-
tou de deixar em evidéncia o relato dos professores sobre o desen-
volvimento de uma unidade didatica envolvendo o esporte e o uso
das tecnologias, além do compartilhamento das ideias e dos desa-
fios que cada um encontrou ao longo do caminho. Como atividade
do médulo 6, os professores cursistas foram incentivados a desen-
volver uma unidade didatica, apresentando-a aos seus pares, para
que recebessem um olhar critico e, assim, pudessem ter validada a
proposta planejada para posterior aplicacdo nas suas respectivas
escolas, especialmente no que concerne a fungdo atribuida a tecno-
logia no processo de ensino e aprendizagem envolvendo o conheci-
mento sobre os esportes.

Umavezaplicadaaproposta, os professores cursistas apresentaram
os resultados obtidos, evidenciando o desenrolar de cada experién-
cia, especialmente as estratégias necessarias para superar desafios
surgidos ao longo do processo de implementagdo da unidade dida-
tica, as adequagdes que foram necessarias na proposta planejada,
entre outros elementos que julgaram necessarios colocar para dis-
cussdo e debate.

81



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

QUADRO 3
ORGANIZAGCAO CURRICULAR DO MODULO G DO CURSO
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DO ESPORTE

Médulo Tema Tarefa
6 Possibilidades  Pesquisar objetos virtuais de aprendizagem
de agregar direcionados a educacdo fisica;

os objetos de Apresentar uma sequéncia didatica envolvendo

aprendizagem  uma modalidade esportiva e o uso de recursos e

em sequéncias  ferramentas digitais;

didaticas Aplicar a sequéncia didatica e discutir
coletivamente sobre a experiéncia apontando as
possibilidades e limites encontrados.

Fonte: elaboragdo dos autores

Posteriormente, com a convicgdo de que essas experiéncias pudes-
sem servir de ponto de partida para mais professores pensarem suas
praticas de ensino, quatro experiéncias pedagdgicas foram selecio-
nadas para compor o sexto capitulo. Deixamos em destaque, ao
incluir essas informagdes no e-book: o esporte elegido como tema
do processo de ensino e aprendizagem, o recurso tecnoldgico utili-
zado, a fungdo desse recurso no processo de ensino e aprendizagem
e os seus desdobramentos relatados pelos professores, conforme
Quadro 4.

Ao final, o sétimo capitulo compreendeu as consideragdes finais e,
no oitavo capitulo, elaboramos um conjunto de questdes que obje-
tivaram contribuir com as reflexdes que o e-book tem o intuito de
provocar no leitor, visto que cada uma das perguntas busca incen-
tivar que os conceitos apresentados no texto sejam repensados.
Considerou-se para isso, a proposta central do livro digital, que
consiste em articular o ensino do esporte e o uso das tecnologias
como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem.
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QUADRO 4

PROPOSTAS DIDATICAS INCLUIDAS NO CAPITULO 6 DO E-BOOK

Proposta Modalidade Recurso Proposta para o uso
esportiva tecnolégico tecnolégico
Propostal  Ténisde Internet, Realizagdo de pesquisas e
mesa computador, buscas na web sobre temas
mural virtual relativos ao ténis de mesa.
Proposta2  Esportesde Celular, Registros da pratica de skate
aventura: aplicativos e slackline, com produgdo
slackline e de camera de cameras lentas e GIFs,
skate fotograficaede paraanalise da progressdo
video, aplicativo dos estudantes acerca do
de mensagem aprendizado dessas praticas
instantanea esportivas.
Proposta3  Ginastica Jogos de Vivéncia de movimentos
exergame ginasticos através da pratica
de jogos de exergame,
combinando a experiéncia
real e virtual.
Proposta4  Futsal Objetos Subsidio para a compreensdo
virtuais de dos alunos sobre os gestos

aprendizagem,
celular

técnicos e os esquemas
taticos do futsal.

Fonte: elaboragdio dos autores

Toda essa experiéncia na produgdo do e-book, que envolveu o pro-
cesso de pesquisa de mestrado para o estudo dos conceitos que a
literatura especializada apresenta sobre as tecnologias digitais e
sobre o ensino dos esportes, conceitos esses que serviram de refe-
réncia para a produgdo dos capitulos do e-book, teve nos dialogos,
compartilhamento de ideias e proposi¢des empreendidos ao longo
das atividades do curso o seu ponto alto, pois esse movimento per-
mitiu que se constituisse um clima de colaboragdo entre os sujeitos
envolvidos nesse processo, quais sejam: os professores cursistas e
o professor formador (que também é um dos autores do e-book).

E importante notar que o processo de colaboracdo, conforme pre-
conizalmberndn (2010), fomenta o didlogo e a troca e compartilha-
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mento de ideias entre pares, constituindo um movimento que per-
mite criar as condi¢8es para maior compreensdo da complexidade
do trabalho educativo, e se configura como a base para a produgéo,
criagdo e inovagdo no trabalho docente. De forma complementar,
Ibiapina (2008) também defende que, na pesquisa em educagdo,
tanto o pesquisador como os professores produzam coletivamente
saberes e compartilhem estratégias que provoquem o desenvolvi-
mento profissional, com base na colaboragdo entre si, para que seja
solucionado determinado problema educacional.

Essa perspectiva permeou ndo somente o processo de elaboragdo
dos capitulos do e-book, que serviram inicialmente como textos
motivadores para debates qualificados entre os professores, mas
também uma postura de sensibilidade ao retorno dos docentes
sobre as leituras e atividades propostas no decorrer do curso, a fim
de melhor adequa-los para compor o livro. Desse modo, enten-
demos que o trabalho colaborativo foi um caminho metodolégico
muito importante para que o e-book possa de fato se apresentar
como produto educativo que contribua sobremaneira para subsi-
diar os professores que o acessem para enfrentar a complexidade
das situagdes educativas que envolve as tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem dos esportes.

Além disso, acreditamos que o e-book possa contribuir, juntamente
a outros trabalhos que tém sido produzidos em nivel de p6s-gra-
duacdo (BOSCATTO, 2017; DINIZ, 2017; TAHARA, 2017; PASSINI,
2017), por sua preocupagdo em elaborar produtos educativos volta-
dos para professores de Educagdo Fisica cuja tematica se concentre
nas tecnologias digitais, para ampliagdo de subsidios praticos e ted-
ricos para o trabalho docente.
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as relacoes étnico-raciais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental:
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Nadia Juliana Rodrigues Serafim
Aldieris Braz Amorim Caprini

Passados vinte anos da aprovagao da Lein©10.639/03, as tematicas
da Histdria e da Cultura Africana e Afro-Brasileira ainda aparecem
timidamente nos curriculos escolares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, abordadas muitas vezes de maneira rasa em datas
comemorativas e ndo conforme previsto na legislagdo.

E um desafio para escola de educacio basica contribuir, como apon-
tam as Orientacdes e A¢des para a Educacio das Rela¢des Etnico-
-raciais, “para a melhoria da dimensdo humana de todos os alunos
e alunas, ainda que especialmente daqueles e daquelas que tiveram
sua historia e cultura subalternizadas, a histéria e cultura de sua
ascendéncia negadas e inviabilizadas pela escola” (Brasil, 2006, p.
66). Portanto, os atores do espago educativo devem buscar cami-
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nhos para que, de maneirasignificativa e transformadora, desenvol-
vam saberes necessarios para uma pratica pedagdgica que valorize a
identidade racial e contribua para o sentimento de pertencimento.

Nesse contexto, o papel do(a) professor(a) é fundamental, para promo-
ver uma educacdo de fato antirracista, na busca de a¢bes afirmativas
que valorizem as diferencas raciais e colaborem para o fim do racismo.
Para tanto, a pratica e a formagdo docente também sdo essenciais.

Diante desse quadro, este capitulo apresenta reflexdes e possibilidades
de praticas pedagdgicas e de formagdo docente para a promogdo da
Educagio paraas Relagdes Etnico-Raciais a partir dos resultados de duas
pesquisas de mestrado. Especialmente, este texto apresenta o produto
educacional gerado por esses trabalhos, que abordaram a tematica
da diversidade étnico-racial nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Primeiro, apresentamos uma possibilidade de pratica pedagdgica a
partir da pesquisa Abordagem temadtica freiriana sobre relagdes étni-
co-raciais nos anos iniciais do ensino fundamental, que resultou o
produto educacional Abordagem temdtica de relagdes étnico-raciais
na sala de aula dos anos iniciais na perspectiva freiriana. Tratou-se de
uma investiga¢do qualitativa sobre uma intervengdo escolar, cujos
dados foram produzidos a partir de observagdes, relatos escritos,
rodas de conversa e fotografias. Como resultado deste estudo, foi
produzido um caderno pedagdgico para o ensino de Humanidades, a
fim de servir como material orientador na abordagem de tematicas
afrodescendentes em sala de aula, no contexto das séries iniciais do
Ensino Fundamental I, visando a valorizagdo racial e o rompimento
com discursos racistas e preconceituosos, por meio de uma vivéncia
interdisciplinar e transdisciplinar fomentadora de interesse histo-
rico e autoconhecimento.
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Na segunda parte do texto, apresentamos a proposta de formagdo
de professores resultado da pesquisa Cultura imaterial e diversidade
étnico-racial da Serra na formagdo docente: pelos caminhos do congo e
da folia de reis, e do produto educacional Cultura imaterial e formagdo
docente: o congo e da folia de reis na Serra-ES. No percurso metodo-
l6gico desse estudo, priorizamos a Pesquisa Participante, por meio da
qual perscrutamos as vozes dos sujeitos em Nova Almeida, municipio
da Serra/ES e analisamos suas produgdes, nas culturas do Congo e da
Folia de Reis e seus gestos, processo no qual os relatos dos participan-
tes foram valiosos. Outro momento relevante ocorreu em um curso de
extensdo, desenvolvido com professores dos anos iniciais da Serra, no
qual forjamos um didlogo colaborativo, que valorizou as experiéncias
coletivas e proporcionou a elaboragdo, como produto educacional, de
um e-book, para fomentar os processos de formagdo de professores
dos anos iniciais do municipio.

Esperamos, com o material educativo e os resultados das pes-
quisas apresentadas a seguir, contribuir para a reflexdo sobre a
pratica e a formagdo docente no contexto da Educagdo para as
RelacBes Etnico-Raciais.

1Caderno pedagogico: abordagem tematica
de relagoes étnico-raciais nasalade aula

dos anos iniciais na perspectiva freiriana

1.1 Aporte teodrico

Ao propor uma pratica educativa emancipatoria, é preciso se debru-
car sobre a “praxis educativa”, isto é, ir além de recursos e méto-
dos de ensino requer pensar em termos de uma concepgdo tedrica

91


https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/612
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/612

PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

e pratica docente que valorize a conscientizagdo e a humanizagdo.
A praxis educativa aqui proposta visa romper com “as formas que
centralizam o poder para melhor controlar, disciplinar e modelar os
seres humanos em um sentido que nega o carater dindmico e trans-
formador da prépria vida” (Correia; Carvalho, 2012, p. 82).

O método dialético, conforme destacam Correia e Carvalho (2012),
produz e faz circular o conhecimento. Para isso, o conhecimento da
realidade ndo deve ocorrer de maneira magica, ingénua ou espon-
tanea, mas de modo critico e interacional entre sujeito e objeto,
de forma que particular e universal, teoria e pratica caminhem de
modo indissociavel. A praxis permite compreender a produgdo epis-
témica e o ato de educar como praticas sociais, realizadas conforme
as condigOes objetivas e subjetivas que homens e mulheres encon-
tram no decorrer da histdria que protagonizam.

Na perspectiva freiriana, a agdo-reflexdo proporciona a humaniza-
¢do do oprimido, devolvendo-lhe a condigdo de sujeito de direitos,
de ser mais (Freire, 1979). A agdo dialdgica é agdo-reflexdo, por-
tanto, praxis libertadora. Sem didlogo com os oprimidos e explo-
rados ndo ha pratica revolucionaria (Pio; Carvalho; Mendes, 2014).

A praxis educativa freiriana é alimentada pela inconformidade, na
busca da humanizagdo, em um mundo lastreado na justica e na
liberdade. Para tanto, o fazer pedagdgico deve articular, coerente-
mente, o tempo, o pensamento e a sociedade (Correia; Carvalho,
2012). Ao alvitrar umaabordagem tematica, Paulo Freire propde que
investigar “o pensar dos homens referido a realidade, é investigar
seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis” (Freire, 1987, p. 56).

O que Arnoni (2012) chama de conceitos iniciais, Freire (1987) deno-
mina percepgdo ingénua da realidade. Para este, a superagdo da
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consciéncia ingénua é capaz de fazer com que o sujeito se perceba,
e, enquanto percebe a realidade, torna-se capaz de objetiva-la e,
assim, humaniza-se, torna-se liberto. A verdadeira vocacgao histé-
rica dos homens de ser mais. A pratica da liberdade tem como cerne
a dialogicidade, pautada em um pensar critico “que percebe a reali-
dade como processo, que a capta em constante devenir e ndo como
algo estatico” (Freire, 1987, p. 47).

A mediagdo dialética, de acordo com Arnoni (2012), proporciona a
valorizagdo do didlogo e a relagdo pedagdgica entre o professor e o
estudante. Assim, traz dinamismo a diregdo e o sentido da luta pela
formagdo integral do professor e do aluno na pratica educativa.

Na perspectiva da mediagdo dialética, as situa¢des de ensino sdo
interligadas e interdependentes, portanto, ndo existe entre elas um
limite claramente demarcado. Os contelidos sdo retomados, em
cada situagdo, servindo de base para o momento seguinte. Desse
modo, tais conteldos ndo sdo estanques e isolados, ao contrario,
perpassam as diversas etapas de ensino (Arnoni, 2008). Embora
tais etapas se articulem entre si e com o todo, para fins didaticos,
Arnoni (2012) as define na seguinte ordem processual: (1) Resgatar:
por intermédio de diferentes linguagens, os alunos expressam suas
ideias iniciais sobre o conceito a ser trabalhado, e cabe ao professor
elaborar a atividade educativa que proporcione a problematizagdo
entre os conceitos iniciais e cientificos, em uma situagdo de ensino;
(2) Problematizar: é desafiar o aluno a compreender as diferengas
entre o conhecimento inicial e o cientifico, levando-o a investigar e
buscar novas relagdes; (3) Sistematizar: é compreender as relagdes
entre os conceitos; o professor, por meio das situa¢es de ensino, é
o facilitador desse processo; (4) Produzir: é a sintese das elabora-
¢Oes cognitivas do processo de aprendizagem, que mais adiante se
tornara novamente ponto de partida para outras elaboragdes.
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Diante do desafio de humanizagdo e transformagao social, ao pro-
por uma pratica educativa que articule a pedagogia libertadora e a
mediagao dialéticalibertadora, busca-se uma praxis educativa capaz
de fomentar a relagdo dialdgica entre os sujeitos do processo edu-
cativo, de valorizar os conhecimentos populares, de desenvolver a
consciénciacritica e de contribuir para a formagdo integral do aluno.
Nesse processo educativo, “parecem superadas as posturas que
isolam e centralizam o aluno, tanto quanto aquelas que dao centra-
lidade apenas a figura do professor, dando lugar ao fortalecimento
de uma praxis educativa centrada na relagdo entre professor-alu-
no-alunos” (Correia; Carvalho, 2012, p. 88). Segundo Freire (1987),
os sujeitos do ato educativo, professor e alunos, desvelam e exer-
cem um olhar critico sobre a realidade para recriar o conhecimento.

1.2 Metodologia

O trabalho educativo na perspectiva freiriana tem como objetivo
ultimo a formagdo de consciéncia critica, que liberta o sujeito opri-
mido, em um processo de humanizagdo (Freire, 1987). A metodolo-
gia da mediagdo dialética aponta na mesma diregao quando coloca
a praxis educativa na escola como “espago de luta pela formagdo
integral do aluno, por meio da qual possa perceber as contradigdes
histéricas que geraram o conhecimento aprendido, bem como sua
vinculacdo com o contexto histérico, de forma a buscar transfor-
magdes na vida particular e na praxis social” (Arnoni, 2012, p. 80).
Foialmejando uma transformagdo que a pesquisa aqui apresentada,
resultante no caderno pedagédgico, buscou desenvolver uma meto-
dologia de ensino critica e contra-hegemonica, que favorega o pro-
cesso de humanizagdo e libertagdo, tratando da Educagdo para as
RelagBes Etnico-raciais na perspectiva das Diretrizes Curriculares,
visando a valorizagdo da cultura, histéria e identidade negra.
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Com base nesses referenciais, nos encontros realizados no decorrer
da investigagdo académica, buscou-se, de forma dialética, desen-
volver os contelidos de ensino, de modo que os alunos, na relagdo
dos processos de ensino e de aprendizagem, compreendessem,
dentro da temdtica proposta, conceitos objetivados. Como define
Arnoni (2012, p. 11), a “Metodologia da Mediagdo dialética é um
todo (totalidade mais abrangente) formado de etapas (totalidade
menos abrangente), partes que se articulam entre sie com o todo: o
Resgatando, o Problematizando, o Sistematizando e o Produzindo”.

As rodas de conversa e as perguntas investigativas efetuadas
durante o projeto foram recursos importantes para que os alunos
expressassem suas ideias iniciais sobre os conceitos a serem traba-
lhados. Nos momentos de “resgate”, os alunos manifestaram sua
representagdo do imediato, indicando, assim, o ponto de partida
para o conteldo de ensino. Esse levantamento é fundamental, ndo
para determinar os contetddos a serem “depositados” nos alunos,
mas, ao contrario, para problematizacdo dos alunos em suas rela-
¢Bes com o mundo (Freire, 1987).

O caderno pedagogico foi desenvolvido por meio da abordagem
tematica, dasrodas de conversas, das atividades e da aula de campo.
Com isso, buscou desenvolver uma metodologia de ensino critica
e contra-hegemonica, que favorega o processo de humanizagao e
libertagdo, tratando da Educagdio para as Relagdes Etnico-raciais
na perspectiva das Diretrizes Curriculares, visando a valorizagdo da
cultura, histéria e identidade negra.

1.3 Caderno pedagogico e suas possibilidades

O caderno pedagdgico tem como propédsito reeducar, problemati-
zar e ensinar/aprender, seguindo os principios libertadores de Paulo
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Freire e a perspectiva filosofica de Enrique Dussel. Visa enfatizar
a importancia da pratica ativa na educagdo com uma abordagem
libertaria. No contexto do Ensino Fundamental |, essa foi uma forma
de introduzir conceitos e uma compreensdo do papel da populagdo
negra na formagdo do Brasil, buscando estimular um pensamento
critico nos alunos e contribuir para a conscientizagao.

A conscientizagdo, conforme ressaltada, ocorre por meio da agdo
reflexiva continua, uma intera¢do constante entre agdo e refle-
xdo que potencializa a transformag¢do do mundo pelos individuos
inseridos no processo. Através dessa abordagem pedagdgica,
houve resultados positivos evidenciados pelas mudangas obser-
vadas nos comportamentos e discursos dos alunos, inclusive fora
do ambiente escolar.

O projeto de intervengdo “Coloridos”, descrito no caderno peda-
gogico, alinhado com diretrizes étnico-raciais, focalizou temas
como cultura negra, igualdade racial e diversidade. Isso contri-
buiu para despertar a consciéncia politica e histérica dos alu-
nos, fortalecer suas identidades e direitos, além de combater o
racismo e a discriminacao.

O trabalho pedagégico focado na tematicaracial ndo apenas atende
a exigéncias legais, mas também reflete uma necessidade social
urgente. Desmantelar a ideologia do branqueamento e o mito da
democracia racial é essencial, pois revela as desigualdades raciais no
contexto escolar e cotidiano das criangas. Isso permite uma compre-
ensdo mais profunda e uma integracdo eficaz na realidade. Através
das praticas educativas daintervengdo pedagdgica, os alunos pude-
ramndo apenasresgatar conhecimentos prévios, mastambémavan-
¢ar em sua compreensdo por meio de discussdes e mediagdes. Esse
processo de didlogo permitiuaassimilagdo de novos conhecimentos.
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O material educativo Caderno pedagdgico: abordagem temdtica de
relagbes étnico-raciais na sala de aula dos anos iniciais na perspec-
tiva freiriana aponta uma abordagem educacional diferenciada no
ensino de Humanidades, pois incorpora a perspectiva libertadora e
as diretrizes étnico-raciais. Seu objetivo é contribuir para o trabalho
docente e impactar positivamente a vida dos alunos do Ensino Fun-
damental |, estimulando suareflexdo critica e conscientizacdo sobre
questdes étnico-raciais.

2 Culturalmaterial em Serra: composigoes para
um curso de extensao e e-book com professores.

Os materiais educativos apresentados neste segmento sdo fruto de
uma pesquisa norteada pelas interconexdes entre as produgdes cul-
turais imateriais de Serra/ES, corporificadas no Congo e na Folia de
Reis, com a formagdo continuada de professores realizada no muni-
cipio. O trabalho foi burilado a partir de estimativas em relagdo a
raridade de praticas com patriménio cultural de origem popular na
formagdo docente e a consequente desvalorizagdo dessas cultu-
ras, que engendram em sua esséncia tragos das culturas indigenas
e afro-brasileiras. Pelo encalgo da metodologia participante (Bran-
ddo; Borges, 2007), articulando-se com a colaboragdo dos sujeitos,
foi possivel constituir dois produtos educativos: um curso de exten-
sdo e um e-book.

Adentramos os estudos por meio de tedricos como Munanga
(2005), Abreu (2014), Brandao (1987), Arantes (2006), Canclini
(20006), Freire (1997) e Gomes (2003). O desenvolvimento do curso
de extensao deu-se de maneira colaborativa, entre estudantes,
pesquisadores do Ifes, professores e assessores responsaveis pela
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Coordenacdo dos Estudos Etnico-Raciais da Secretaria Municipal de
Educagdo da Serra. O curso foi delineado com carga horéria de 60h,
divididas em seis encontros, para cerca de 15 professores dos anos
iniciais. A adesdo e frequéncia foi totalmente feminina.

Nossa intengdo foi produzir com as professoras uma proposta for-
mativa que buscasserefletirde maneiracriticasobreasrelagdes étni-
co-raciais na educagdo formal, por meio da cultura imaterial local,
na perspectiva de descolonizagao dos curriculos, visando o combate
ao racismo persistente nas escolas e a ressignificagdo das praticas
docentes. Os estudos efetuaram-se com oficinas, atividades diri-
gidas, exposi¢do oral e relatos de experiéncia. Os encontros foram
mediados por professores responsaveis pela agdo e professores
colaboradores. Para coleta de dados, usamos recursos como aplica-
¢do de perguntas, gravagdo dos didlogos e captagdo de imagens, por
meio do uso de smartphone. As perguntas foram aplicadas de forma
gradativa e andnima, sempre em momentos anteriores a aborda-
gem das tematicas nos encontros formativos presenciais. Também
foi propostaa construgdo de um memorial sobre praticas educativas
na escola, relacionando-as a educagao para relagdes étnico-raciais.

Elaboramos, como culminancia, um material educativo, em formato
de e-book™, produzido durante o curso visando contribuir para os
processos de formagdo de professores com a tematica. Esse livro se
estabeleceu como material de apoio gratuito. Esse segundo mate-
rial esta interligado ao primeiro, isto é, ao curso de extensdo. Todas
as tematicas foram debatidas no decorrer do processo formativo
estdo no e-book, que também abarca, como sugestdo, o detalha-
mento das oficinas do curso.

12 O e-book pode ser acessado, na integra, no repositério do Ifes, por meio deste link:
https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/612/PRODUTO_EDU-
CACIONAL_Cultura_Imaterial_Forma%c3%a7%c3%a3o_Docente.pdf?sequence=9&i-
sAllowed=y

98


https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/612/PRODUTO_EDUCACIONAL_Cultura_Imaterial_Formação_Docente.pdf?sequence=9&isAllowed=y
https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/612/PRODUTO_EDUCACIONAL_Cultura_Imaterial_Formação_Docente.pdf?sequence=9&isAllowed=y
https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/612/PRODUTO_EDUCACIONAL_Cultura_Imaterial_Formação_Docente.pdf?sequence=9&isAllowed=y

PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

2.1Encontro formativo: primeiro dia

O propdsito desse encontro foi produzir reflexdes e debates sobre
relagdes étnico-raciais na formagdo de professores, a partir da pro-
blematizac¢do de seus contextos escolares. Sendo assim, direciona-
mos duas perguntas as docentes: que formagdo temos como pra-
tica pedagdgica para a educagdo das relagdes étnico-raciais? Que
formagdo precisamos como pratica pedagdgica para a educagdo das
relagdes étnico-raciais? Ao analisarmos as respostas da primeira
pergunta, observamos que a maioria deixou evidente que a for-
magao para o trabalho com a tematica tem sido insuficiente, como
destaca uma das participantes:

A faculdade ndo fomentaisso, ndo esclarece isso para os pro-
fessores, e nds somos formadores dessas criangas que estdo
aos nossos cuidados na escola, e, as vezes, a gente ndo se
sente capaz (Dangadeira)®.

Ratificamos essa percepgdo pelas palavras de Gomes (2003, p. 176):
“Aqueles que ja estdo realizando esse movimento, aos poucos, vdo
descobrindo como esse campo ainda é incipiente [...]”. Ja na res-
posta da segunda pergunta, ficou nitido o desejo por novas prati-
cas relacionadas a tematica da educagdo das relacdes étnico-ra-
ciais (ERER) na formac¢do docente. Durante o encontro, as docentes
relataram seus percursos pessoais e profissionais, colaborando de
forma significativa para as performances formativas.

13 Realizamos os percursos com didlogos e entrevistas, colhendo as narrativas de
participantes do Congo, da Folia de Reis e das professoras cursistas. Tomamos os devi-
dos cuidados para ndo identificar os sujeitos que contribuiram para o estudo, respei-
tando os parametros de ética da pesquisa conforme orientagdo do Instituto Federal
do Espirito Santo, apresentando aos entrevistados o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Neste sentido, ndo revelamos os nomes das pessoas entrevistadas, para
diferencia-las usamos pseudénimos com palavras derivadas da diversidade de signifi-
cados das culturas imateriais.
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2.2 Encontro formativo: segundo dia

Nesse dia, realizamos novas leituras em torno da histéria da Serra,
com foco na valorizagdo de sua diversidade étnica, para analise das
tramas envolvendo o contexto local frente as realidades da escola.
Trouxemos como primeiraindagagdo: a histéria e diversidade étnica
e cultural da Serra tém sido consideradas no cotidiano escolar? De
que forma? Sobre isso, respondeu uma das participantes:

Percebo que essas abordagens sdo realizadas de maneira
muito superficial no cotidiano escolar. As vezes, para “cumprir
tabela” (Rainha).

Refletindo sobre o primeiro questionamento, observamos que,
mesmo que a maioria das professoras tenha respondido afirmati-
vamente para a existéncia de um trabalho com diversidade étnica e
cultural, elas descreveram, em seguida, problemas como superficia-
lidade e auséncia de andlise critica. Essa realidade demonstra que os
educandos das escolas serranas — grande parte afrodescendente
—, porvezes, ndo tém a oportunidade de conhecer a fundo a histéria
e a cultura dos afro-brasileiros e indigenas que constituem o muni-
cipio da Serra. Esse panorama pode prejudicar a formagdo e eman-
cipagdo dos educandos, por dificultar que esse publico se visualize
como sujeito histérico. Observamos, também, pelas narrativas, que
as histdrias e etnias do municipio sdo abordadas de modo pontual.
Diante do cenéario relatado, defendemos que essa temdtica seja tra-
tada de modo permanente na formagdo docente, perpassando as
varias areas de conhecimento, como parte de um programa forma-
tivo continuo para professores.

Também questionamos as participantes sobre os conceitos mais

basilares do curso oferecido: O que é cultura material e imaterial?
Consideram necessario o trabalho com a cultura imaterial no coti-
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diano escolar? Justifique. Para uma das respondentes, “A cultura
material é aquilo que é visto, que podemos pegar, [...] ja a cultura
imaterial... ndo consigo expressar com palavras” (Roda).

Quanto a primeira destas questdes, apenas duas docentes ndo
souberam responder. Contudo, mesmo que praticamente todas
tenham respondido sobre os conceitos, a maioria ndo soube espe-
cificar a tematica, ficando apenas na definigdo tangencial do tema.
Emrelagdo a segunda pergunta, somente umando concordoucoma
aplicagdo da tematica na escola. De forma geral, as docentes defen-
deram a relevancia de um trabalho critico e mais ampliado com a
tematica nas escolas.

Asrespostas obtidas vém ao encontro dos pressupostos levantados
na pesquisa, quando enfatizamos a raridade de trabalhos realizados
com a cultura imaterial e diversidade étnica na formacdo docente.
Analisamos que, mesmo com a institui¢do das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornaram obrigatério o ensino da histéria e cul-
tura afro-brasileira e indigena nas escolas, o trabalho com o tema
permanece insuficiente, entrave ja confirmado pelos estudos de
Munanga (2005) e Gomes (2003).

2.3 Encontro formativo: terceiro dia

Esse encontro foi constituido pelas discussdes em torno das impli-
cagdes e aproximagOes entre as diversas culturas imateriais e as
escolas da Serra. Ressaltamos as praticas como o Congo e a Folia de
Reis como possibilidades para um trabalho de reconhecimento das
culturas invisibilizadas. Além disso, analisamos as praticas educati-
vas em torno dos patrimonios culturais como potencializadoras de
transfiguragdes dos sujeitos em seus pertencimentos.
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Os momentos foram direcionados com a colaborac¢do da coordena-
dora do Congo Mirim de Nova Almeida, carinhosamente conhecida
por “tia Neném?”, que compartilhou suas experiéncias com o Congo
nas escolas em que atuou. As professoras envolveram-se com o
momento, dialogando vivéncias ligadas a escola. Diante disso, apre-
sentamos novas perguntas ao grupo: apds os estudos realizados,
como vocé considera a cultura imaterial e sua aplicagdo em sala de
aula? Vocé ja ouviu falar do Congo na Serra? Sabe do que se trata? A
escola onde vocé atua ja trabalhou esse tema? Vocé ja ouviu falar da
Folia de Reis na Serra? Sabe do que se trata? A escola em que vocé
atuaja trabalhou esse tema?

Sim, ja ouvi falar da Folia de Reis, ndo conhego muito, ndo sei
do que se trata (Fita).

Ha tempos atras, eu nem tinha interesse em conhecer, o que
me levou a me interessar foi meu filho participar de uma aula
de campo (Casaca).

Ao analisar as questdes, depreendemos que, praticamente todo
o publico julgou como indispensavel a abordagem sobre a cultura
imaterial nas escolas, algo que ja haviamos notado nas respostas de
uma pergunta semelhante aplicada no encontro anterior. As narra-
tivas permitem compreender que os docentes possuem anseios por
conhecer de forma mais aprofundada a tematica, considerando-a
necessaria no universo das praticas pedagdgicas. No entanto, mais
da metade do grupo afirmou nunca ter ouvido falar ou ndo sabe
dizer o que é o Congo ou a Folia de Reis. Outra questdo que surgiu
foi a quase auséncia de trabalhos sobre o Congo e a Folia de Reis no
cotidiano das escolas. Essas observagdes nos levam a algumas infe-
réncias sobre a falta de visibilidade das culturas populares em seus
sujeitos, dentro de seu contexto local.
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2.4 Encontro formativo: quarto dia

Nessa ocasido, apresentamos algumas consideragdes criticas rela-
cionadas a importancia da cultura imaterial, a partir de uma ana-
lise ampliada das expressdes do Congo e da Folia de Reis em Nova
Almeida, na Serra. Focamos a relevancia do reconhecimento dessas
culturas, tendo em vista suas potencialidades, para tratar das rela-
¢Oes étnico-raciais na educagdo escolar. Nesse encontro, ampara-
mo-nos pelos estudos de Anténio Névoa (1997), que defende uma
identidade profissional pluridimensional para os professores. Tendo
em vista as discussdes étnicas e culturais, direcionamo-nos também
pelas pesquisas de Kabengele Munanga (2005). Foi oportunizado as
docentes participantes momentos para partilha de suas vivéncias.
Na ocasido, uma das professoras falou sobre uma pratica pedagé-
gica desenvolvida com os estudantes de sua turma na escola, assim
disse:

Eu levantei a importancia das técnicas africanas que vieram
para ca, ai eu fui valorizando os negros na minha aula, e os
meus alunos negros. Durante a semana inteira, escutei a con-
versa entre eles. Eu, no quadro, passando dever e ouvindo: ‘Ta
vendo, foi a gente la atras’ (Coroa).

Nos didlogos, tornou-se perceptivel os escassos conhecimentos e
reconhecimentos sociais relacionados as culturas indigenas e afro-
-brasileiras pelos professores. Esse embarago acaba culminando em
preconceitos e desvalorizagdo dessas produgdes culturais. Essa rea-
lidade foi apresentada por Caprini (2014), quando apontou que os
educandos, por vezes, convivem em suas comunidades com a cul-
tura popular, mas esta, em muitas circunstancias, ndo é reconhecida
dentro do espago escolar, gerando um processo discriminatdrio.
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2.5 Encontro formativo: quinto dia

Nessa oportunidade, empreendemos reflexdes sobre a realidade
dos projetos e recursos didaticos existentes na escola, sobretudo,
aqueles voltados para relages étnico-raciais, fazendo observagoes
sobre seus usos, potencialidades e fragilidades. Nesse dia, fomos
convidados pela coordenacgdo dos Estudos Etnicos Raciais da Serra
a unirmos nossos didlogos formativos com os professores partici-
pantes do evento “Afrocelebrarte”, que ocorreu na mesma data.
O evento acontece anualmente para homenagear professores que
trabalharam projetos com a ERER nas escolas. Aceitamos parti-
cipar da agdo, pois compreendemos que os didlogos provenientes
dos projetos de outros professores somariam elementos diversos
a nossa reflexdo sobre as produgdes didatico-pedagdgicas com a
ERER. Ademais, sabemos que as trocas de experiéncias entre o cole-
tivo atingido pelo processo opressor se projetam como parte do
caminho para emancipagdo dos sujeitos (Freire, 1997).

2.6 Encontro formativo: sexto dia

Nosso foco foi a realizagdo de uma experiéncia de campo com par-
ticipantes do Congo e da Folia de Reis em Nova Almeida, para uma
escuta sensivel de suas narrativas, almejando conhecer mais de
perto sobre as historicidades desses movimentos culturais. Nas
a¢Oes desse dia, inserimos uma roda de partilha para apresentagdo
dos memoriais, colegdo de escritos e imagens, abarcando uma agdo
educativa desenvolvida pelas professoras dentro da tematica da
educagdo das relagdes étnico raciais na escola, além de algumas de
suas memorias pessoais e profissionais. Tivemos também uma visita
educativa ao Monumento Igreja Reis Magos, que contou com uma
importante exposicdo e o compartilhamento sobre a histéria de
Nova Almeida, que ressaltou as principais caracteristicas do monu-
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mento e suas implicagBes para as expressdes culturais no bairro.
Nesse movimento dialégico, vislumbramos as caracteristicas hibri-
das (Canclini, 2006) do Congo e da Folia de Reis, que resguardam
elementos da diversidade étnica local.

Convivemos com periodos de “apagamento” das memorias popu-
lares, por isso, ratificamos em Pierre Nora o que segue: “O dever de
memoria faz de cada um historiador de si mesmo” (Nora, 1993, p.
17). A apresentagdo dos memoriais nos ofereceu uma oportunidade
de partilhas valiosas e bonitas. A partir dela, surgiram reflexdes
potentes, como a que apresentamos a seguir:

Foi o primeiro trabalho que eu fiz na minha vida que eu senti
tanta gratificagdo em estar fazendo! Eu estou saindo com
uma outra postura, pessoal e profissional, uma postura que
eu quero que minhas filhas tenham acesso (Cantoria).

Observamos nos discursos que as praticas educativas relacionadas
a tematica diversidade étnico-racial ainda encontram varios entra-
ves na escola, como a persisténcia de preconceitos. Contudo, as
docentes demonstraram um forte comprometimento em enfren-
ta-las. Também percebemos nas narrativas uma praxis transforma-
dora, em via de mdo dupla, na qual educador e educando buscaram
desatar os “nds sociais” impostos.

3 Consideracoes Finais

Buscamos, por meio das pesquisas e do desenvolvimento dos mate-
riais educativos apresentados nesse capitulo, apontar reflexdes e
possibilidades de praticas pedagogicas e de formagdo docente para
a educagdo das relagdes étnico-raciais que abordam a tematica da
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diversidade étnico-racial no Ensino Fundamental - anos iniciais para
que possamos atender a legislagdo referente ao tema e, especial-
mente, a promogdo da diversidade étnico-racial.

A realizagdo deste estudo buscou desenvolver uma pratica escolar
diferenciada no ambito do Ensino de Humanidades, promovendo a
articulagdo entre educagdo libertadora numa perspectiva de abor-
dagem tematica e metodologia de mediagdo dialética, norteada
pelos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para as Rela-
¢des Etnico-Raciais (DCNERER), para que, talvez, isso possa reper-
cutir na vida desses alunos do Ensino Fundamental I.

As praticas educativas propostas na intervengao pedagdgica pro-
porcionaram momentos em que os alunos puderam resgatar seus
conhecimentos iniciais sobre diversas tematicas étnico-raciais e,
por meio da problematizagdo, confrontar esses conhecimentos ini-
ciais com conhecimentos objetivados. Através do didlogo, das dis-
cussOes e das mediagdes, as criangas superaram o conhecimento
inicial e internalizaram novos.

Sobre a formagdo docente para o trabalho pedagdgico da diversidade
étnico-racial, confirmamos, pelos estudos tedricos e relatos partilha-
dos, alguns dilemas levantados, entre os quais e destacam os precon-
ceitos reproduzidos para com essas culturas em seus sujeitos, que sdo
em sua maioria de ascendéncia negra ou indigena, e os raros trabalhos
em torno da cultura imaterial na formagdo docente. As professoras
demonstraram em seus depoimentos a escassez do trato com a tema-
tica em suas formagdes inicial e continuada e no ambiente escolar.

Assim, observamos a necessidade de aproximagdo de tematicas

voltadas para o patrimonio cultural e a diversidade étnico-racial na
formagdo de professores. Por isso, preconizamos que essa pauta
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venha compor as formagdes permanentes de todas as areas de
conhecimento, abarcando os processos formativos com docentes
aolongo do ano. Com esta pesquisa e com o material educativo que
se originou dela, isto é, o e-book sobre a cultura imaterial da Serra
na formagdo de professores, esperamos contribuir para pluraliza-
¢do de trabalhos, com um patrimédnio cultural vivo, resguardado e
ressignificado pelos sujeitos, a fim de que, por meio de um amplo
reconhecimento cultural, se potencializem memorias, pertenci-
mentos e enfrentamentos aos preconceitos no cotidiano da comu-
nidade escolar.

Os produtos educacionais aqui apresentados exemplificam a poten-
cialidade da pratica pedagdgica para a promogdo efetiva da educa-
¢do dasrelagdes étnico-raciais e confirmam que a formagdo docente
carece de momentos para aprofundamento de estudos da tematica
no espago da sua atuagdo. Assim, pratica e formagdo docente para
a diversidade étnico-racial sdo pilares de uma educagdo comprome-
tida com a diversidade.
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Umaideia puxa a outra:
conversas, caminhadas e caixas

Mara Perpétua Banhos Pereira
Davis Moreira Alvim

Isto ndao é umaintroducao, mas uma abertura.

O interno e o externo, o cheio e o vazio, o ar e a cidade, o que guarda
e o que aguarda, o cheiro e a fome, o dentro e o fora, o vinco/dobra
e aredobra. A caixa: planifica-se no espago e recebe outros signifi-
cados — é papel, é matéria, é suporte, é surpresa, é atravessamento
para o inusitado. Implica num estado de dissimetria. E o que esta
para acontecer. O produto se apresenta como brinquedo/objeto,
movimentando-se em diferentes dire¢des para se conectar a des-
locamentos imprevisiveis: é mar em ondas, é desenfreado, revolto e
aberto para navegagdes, a ponto de deixar de ser caixa — saimos ou
entramos nela? — para se tornar criagdo.

Ou, entdo, assumindo como impulso o método de conversagdo,
acompanhamos os processos inventivos multiplos e a produgdo de
subjetividades na pratica educativa em Arte, com base na pesquisa
“Espaco de Arte Atelier: experimentando em 16 Platés”, ligada a
linha de Praticas Educativas em Ensino de Humanidades, uma das
linhas de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
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Humanidades (PPGEH/Ifes). As experiéncias cartografadas, como
aprendizagens inventivas, ocorrem na Escola de Ensino Fundamen-
tal Sdo Vicente de Paulo (Prefeitura Municipal de Vitoria), localizada
no Centro Histérico da cidade de Vitéria (Espirito Santo), no ano
de 2022. Observamos suas potencialidades, rupturas, contribui-
¢Oes e possiveis desdobramentos para a ampliagdo e compartilha-
mento de experiéncias para fazer nascer o produto educacional, um
livro/catalogo de composicdo colaborativa: uma ideia puxa a outra:
invengdes compartilhadas.

1Acontecimento presente

Quem sabe um acontecimento seja mais significativo do que um
instrumental tedrico-metodoldgico: o estudante Guilherme Cam-
pos, que frequentou o Espago de Arte Atelier por 6 anos e que em
2022 finalizou o ensino fundamental (9° ano), retornou ao Espago
de Arte Atelier dizendo que tinha criado um “presente-provocagdo”
para o Atelier e queria deixa-lo para a Escola. Essa forma de anun-
ciagdo conseguiu nos provocar. Ficamos ansiosos para receber o tal
presente-provocagdo.

Guilherme (citamos o seu nome, pois nos foi permitido) tirou da
mochila uma estrutura grossa de papel. Para construi-la, recolheu
todas as suas avaliagdes finais, das diferentes disciplinas, rasgou-as
e as remontou. Com letras garrafais, em vermelho e preto, escre-
veu: “A Escola mata a Arte”.

O presente-provocagdo nos deixou sem palavras.
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FIGURA 1
PRESENTE-PROVOCACAO, DE GUILHERME CAMPOS OLIVEIRA

Fonte: Fotografia. Daniel Alves

2 Composigoes: conversas e imagens

Talvez seja possivel conversar para ao menos adiar a morte da arte
na escola. Assim, criamos uma rede de comunicagdo que produz e
entrelaga histdrias, formas diferentes de olhar o mundo e de pen-
sar a respeito de textos e contextos, cuja fabricagdo ndo se faz sem
conflitos.

Carvalho (2019) aponta que as redes de conversagdes funcionam
como redes de trabalho cognitivo, linguistico e afetivo.

Mas o que vem a ser uma rede de conversagdes? Uma rede de
conversagdes envolve discursos, textos, narrativas, imagens,
sons, encontros, siléncios e silenciamentos, visto que, numa
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rede de conversagdo inserem-se tanto a luta pelo discurso, o
siléncio repressivo, como a passagem do didlogo ou do siléncio
para a multiplicidade refere-se ao discurso ao lado do discurso,
ndo necessariamente contra ou a favor. Assim, na conversagao,
a participagdo da lugar a pluralidade e a polifonia, assumindo
um estado descentrado, de tal modo que é a pluralidade e ndo o
Eu o Outro que serd o foco do encontro (Carvalho, 2019, p. 65).

Basbaum (2013) também faz reflexdes sobre o que sdo conversas e
como elas podem produzir significados em movimento.

Conversas sdo um modo de pensar. Em que o eu se abre para
o exterior, produzindo um espago social especial, onde ndo
ha predominancia de uma linguagem verdadeiramente Unica.
Possibilitam a transformacdo da voz do outro (Basbaum,
2013, p. 204).

Conversas como abertura para o fora, a flexibilidade e a fluidez, sem
controles ou expectativas prévias a serem alcangadas. Conversas
para o inesperado, o prazer em encontrar outros pensamentos que,
inevitavelmente, transformam o ja pensado.

N&o ha nada de especifico a ser atingido por uma conversa,
exceto que quando os participantes sentem que estdo fora
dela — isto é, quando terminam um didlogo particular —, ja
ndo podem simplesmente voltar aos mesmos lugares que
haviam deixado anteriormente (alguma transformagdo deve
ter acontecido). Logo, conversa é uma modalidade de movi-
mento (Basbaum, 2013, p. 204).

Assim, guiados por processos metodoldgicos construidos a partir da
pratica envolvendo experimentagdes em Arte, seguimos a conver-
sar, na intengdo de que se constituam os territdrios sensiveis gera-
dores de afetos, pensamentos e movimentos inventivos e intensos,
abracando a diversidade e a valorizagdo dos diferentes saberes.
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Traremos fragmentos dessas conversas, costuras, trajetos, deman-
das e pontos - paradas para pensar - desamarrar -, agdes e enlaces
entre as pistas e marcas deixadas, em um estado de invengdo, no
qual demos preferéncia as ideias, perseguindo cada nova criagdo.
Elas foram surgindo, entre surpresas e espantos, e sendo compar-
tilhadas como poténcias para a alegria.

Podemos nos ancorar em Deleuze, quando, no Abeceddrio de Gilles
Deleuze (1988-1989), no verbete Ideia, responde a pergunta: “Por
que, para vocé, a ideia preside tudo”?

E verdade. A ideia no sentido em que a usamos, pois ndo se
trata mais de Platdo, atravessa todas as atividades criadoras.
Criar é ter uma ideia. E muito dificil ter uma ideia. H4 pessoas
extremamente interessantes que passaram a vida inteira sem
ter umaideia. Pode-se ter umaideia em qualquer area. Ndo sei
ondendosedeveterideias. Mas éraroterumaideia. Ndoacon-
tece todos os dias. [...] As ideias sdo uma obsessdo, elas vdo e
voltam, se afastam, tomam formas diversas e, através destas
formas variadas, elas sdo reconheciveis (Deleuze, 1989, p. 36).

As nossas conversas-ideias foram organizadas em encontros
sequenciais para melhor compreensdo do leitor, ja que, no final de
cadaum deles, surgiam ideias e planejdvamos coletivamente as pré-
ximas agdes. Assim, nds nos movemos a partir do pensamento de
que uma ideia puxa a outra.

3 Encontros

Encontro Um - Apresentamos imagens fotograficas. Os registros
de produgdes anteriores circularam pelos olhares curiosos, muitos
risos e memdrias, elas funcionaram como disparadoras de ideias,
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para em seguida, langarmos as perguntas: Como nascem as ideias?
Como reagimos quando alguma ideia vem a cabega? As cria¢es de
desenhos, pinturas, textos e objetos partem de qual pensamento?
Vamos falar sobre isso?

Nem todas as ideias sdo Arte. Algumas sdo mais criativas, sol-
tas, outras sdo da matematica ou da geografia, umas para a
guerra outras para a paz. Eu vou fazer outra pergunta: O que
é Arte? (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Tem Arte censurada... Lembra, professora, que a gente que-
ria colocar aqui na sala do Atelier uma bandeira LGBTQIA+ e
vocé ndo deixou, falou que queria entender melhor! Eu acho
queisso é censura, assim como sdo censuradas as musicas que
tocam no nosso recreio da sexta-feira, ndo pode tocar funk.
Eu considero tudo isso censura, na Arte ndo pode ter certo ou
errado (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Arte é o que vocé quer que seja Arte. Pronto, acabou! Vocé
fala que é, entdo é! (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Arte é o que a gente se expressa... Eu gosto de gente, mas
respeito s6 as pessoas pretas e gays... Nao respeito brancos!
Eu tenho essas ideias... Ndo gosto de brancos... Eu respeito as
ideias de Pedro porque ele é gay, mesmo ele sendo branco, eu
o respeito... (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Mas aqui somos em 13 com a professora Mara, que é branca, 9
de nds sdo brancos, vocé ndo respeita as nossas ideias! Como
vai ser isso? Temos que respeitar todo mundo... Eu ndo con-
cordo com vocé, pensamos diferentes! Entdo vocé ndo vaires-
peitar minhas ideias? (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Ufa! Pausa pararespirar e ao menos tentar mediar os conflitos. Des-
tacamos que somos diferentes em tudo, mas, principalmente, nas
ideias, e que sdo elas que nos fazem resistir aos padrdes e ao modo
Unico de ver, sentir e pensar as coisas do/no mundo. S6 com aimple-
mentagdo de nossas ideias podemos reinventa-lo.
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A conversa continua... Vamos retomar a questdo inicial: Como nas-
cem as ideias?

As ideias parecem grilos faladores... ficam falando dentro da
cabeca da gente... E engragado que tem dia que a gente esta
cheiodeideias,bemrapidoagenteresolveascoisas,inventaum
desenho ou uma pintura, sai tudo colorido, mas tem dia que a
genteficaodiainteiroquerendoumaideiaenada, elasndovém.
Essesgrilosentramdeférias (Conversasndonomeadas,2022).

Outro dia eu estava deitada, estava pensando. Entdo, me
veio uma ideia, assim, do nada! Eu me levantei depressa,
tinha medo de perder a ideia, ou esquecer de tudo. Fui pro-
curar um papel para desenhar minha ideia logo, antes que ela
fosse embora. Ideias sdo sempre assim: chegam e vdo do nada
(Conversas ndo nomeadas, 2022).

Falando nesses tais grilos faladores, eles ndo me ddo sossego!
Eu, todo dia, tenho uma conversa com eles.... As minhas ideias
sdo estranhas, eu vou pensando quando estou fazendo algum
desenho, vou pensando e fazendo, minhas ideias ndo chegam
de uma vez sé, vou fazendo e vou pensando. Acho que sdo
diferentes (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Ideias vém do nada! Ndo tém explicagdo nenhuma... Antes eu
ficava com medo de ndo conseguir fazer desenvolver minhas
ideias, ficava angustiado, meio inseguro, ndo gostava de nada
que eu produzia... Jogava muito papel fora, quebrava a ponta
do lapis toda hora, ficava nervoso. Estou melhorando..., mas
ainda fico um pouco nervoso quando acontece alguma coisa
que ndo deu muito certo (Conversas ndo nomeadas, 2022).

As vezes eu faco desenhos de cabeca, vém na cabeca e eu
fago...umas coisas macabras, mas a professora deixa, ela acha
bonito, mas eu vejo que também ela se assusta! Ndo é, profes-
sora? As vezes eu gosto é de copiar uns desenhos que eu acho
bonito, principalmente de personagens de histérias em qua-
drinhos e desenho animado (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Uma ideia vai puxando a outra, elas se movimentam sem parar.
Ideias pulam feito “grilos faladores” e produzem histérias. Elas

17



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

podem chegar como turbilhdo, falando alto, querendo tudo ao
mesmo tempo, chegam inteiras, como se fossem as Unicas e maio-
res do mundo. Imperdiveis.

Por vezes, as ideias chegam de mansinho, sem fazer arruaga, a gente
vai pensando, elas vdo se aproximando, ou chegam em partes e tudo
vai acontecendo..., mas podem gerar espanto, medo... deixamo-
-las escapar! As ideias podem nos encontrar distraidos e, no meio
do pensamento, a gente ndo persiste... Elas vdo embora! Dai, logo
surge outra ideia, que insiste em pura teimosice, entdo é sé acredi-
tar, e muitos grilos passam a pular para todos os lados.

Encontro Dois - Retomamos a conversa sobre o exercicio do olhar:
0 que vemos e sentimos e como tudo isso nos afeta e se apresenta
nas pinturas, desenhos, recortes e escritas? Logo que chegamos ao
Espago de Arte Atelier, no inicio dessa conversa, uma das estudan-
tes fez uma intervengdo e propds para o grupo:

Eu tenho um jeito de pensar em desenhos, fago isso com meus
amigos e minha familia, e eu queria propor que a gente fizesse
aqui no grupo também. E assim: a gente pensa em uma pala-
vra, fala ou escreve, imagina como a palavra pode se transfor-
mar em desenho, e se surgir uma ideia a palavra vira imagem.
A gente poderia fazer isso, com relagdo ao que a gente esta
vendo, pensando ou vivendo. O que acham? (Conversas ndo
nomeadas, 2022).

E assim o fizemos. Uma folha de papel (A2) foi passando de mao

em mao, e as palavras foram surgindo, brincantes, multicoloridas e
cheias de significados.
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FIGURA 2
COMPOSICAO PALAVRAS-IDEIAS

QMWPQZA .

0= Onhemento.

Fonte: Fotografia. Acervo da pesquisadora

Com a composi¢do das palavras-ideias retornamos a pergunta:
Como temos exercitado o olhar? E a conversa seguiu:

Na Piedade, os artistas pintaram a escadaria. Nés ficamos
olhando eles trabalharem, a gente ficou com uma vontade de
pintar também, mas acho que sé podiam pintar os artistas...
Bom que a gente usa tinta aqui, sera que a gente poderia pin-
tar as paredes da escola? (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Aprendi que a gente pode transformar as coisas. Eu fico guar-
dando umas caixinhas que iam para o lixo, eu trago aqui para o
Atelier, sempre tem alguém precisando para uma construgdo
(Conversas ndo nomeadas, 2022).

O que eu gosto mesmo é de usar a tinta. Estou aprendendo usar
os tipos diferentes de pincéis. Quando a gente fez a pintura ins-
pirada na pincelada do Van Gogh eu entendi que ndo precisa ficar
tudo liso... Gostei demais de pintar batendo o pincel e misturar
as cores dessa forma e ndo ficar arrastando o pincel na tela. A
gente pintou o painel inspirado na Noite Estrelada, eu ja que-
ria fazer outro, mas usando outras cores. Vamos tentar fazer
outro? Vai ficar melhor... (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Uso as cores vermelho sangue e preto nos meus desenhos,
sempre uso essas cores, ndo consigo usar outras, pode ser
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influéncia do que eu gosto de ver e ouvir: rock e filme de terror
(Conversas ndo nomeadas, 2022).

Professora, a gente viu as imagens de obras no Centro de
Vitéria, mas e se a gente fosse andar pela cidade? Eu posso ser
o guia de vocés na Piedade, eu moro la. Além da Escadaria da
Piedade, tem a Quadra e o painel “Marias”. Se vocés toparem,
podemos ir no préximo encontro (Conversas ndo nomeadas).

Tenho preocupagdo de subir a Piedade. E os tiros, professora?
Serd que ndo tem perigo? Eu acho que a gente ndo deve-
ria passar da Quadra da Fonte Grande. Dali a gente desce a
ladeira para a Rua do Vintém, ai a gente chega na Praga Costa
Pereira (Conversas ndo nomeadas, 2022).

O grupo se contagiou com a proposta de fazer uma caminhada pela
cidadede Vitéria. Propusemos organizar um percurso para que todos
pudessem opinar pelo caminho que trilhariamos. O mapa foi tragado
coletivamente:umacidadereconstruidaatravésdalinguagemvisual,
um lugar habitado, recortado pela meméria, afetividade e a vivéncia
de criangas e adolescentes de cada esquina, praga, rua ou escadaria.

A pergunta que entdo nos recorreu: por onde anda a Arte?

FIGURA 3
MAPEAMENTO — POR ONDE ANDA A ARTE?

e

b e

Fonte: Fotografia. Acervo da pesquisadora
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Tudo combinado, listamos os encaminhamentos que foram defi-
nidos pelo grupo e enviamos para a equipe gestora da EMEF Sdo
Vicente de Paulo (EMEF SVP):

Encaminhamentos para “Visita a Comunidade da Piedade”
Data prevista: 01/11/2022

Organizagdo: Espago de Arte Atelier

1- O estudante Guilherme Campos serd o nosso guia no cami-
nho a ser percorrido;

2 - Convidaremos para caminhar conosco e fotografar o cami-
nho a pedagoga do Segundo Segmento do Ensino Fundamen-
tal da EMEF SVP;

3 - A pedagoga Joana da Penha, as estudantes Maria Eduarda
Loiola, Lara Brito e a professora Mara Perpétua vdo fotogra-
far a caminhada;

4 - Todos usando uniforme escolar;

5 - Enviaremos o “Termo de Autorizagdo” para os responsa-
veis assinarem autorizando a participagdo dos estudantes na
visita;

6 - Faremos contato com a Casa Porto - Galeria de Arte para
agendar visitamediada do grupo (dia 01de novembro, as 14h);
7 - O caminho que foi definido: 1- Saida as 13h da Escola Sao
Vicente de Paulo - Pragalrma)osepha Hosanah, s/n, Cidade Alta;
2- Arquivo Publico do Espirito Santo; 3- Escadaria da Piedade; 4-
Travessia — Rua Sete de Setembro; 5- Quadra da Fonte Grande;
6- Escadaria Ranulpho Gianordoli; 7- Rua Graciano Neves,
8- Escadaria Djanira Lima, 9- Avenida Jeronimo Monteiro, 10-
Espago Cultural - Casa Porto das Artes (Exposi¢des: “Habitar o
Contraespago” e “O Tempo”) (Conversas, texto coletivo, 2022).

Encontro Trés - Seguimos o caminho combinado. Foram muitos
encontros e tivemos o prazer de caminhar “feito turistas” por ruas
jatdo conhecidas por nds. Estava explicita a satisfagdo dos estudan-
tes em nos apresentarem a Comunidade da Piedade: as pessoas, os
bares, as mercearias, as igrejas, os becos, as paredes, as casas, as
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cores, as arvores — muitos detalhes de um caminho para os olhares
atentos. Nomades pela Comunidade da Piedade. A partir das indi-
cagdes do grupo, fomos registrando em fotografias cada detalhe
encontrado, o caminho percorrido foi transformado em visualidade
-imagens fotograficas.

E o que encontramos? Arte por toda a parte!

FIGURA 4
“munpo-caos”’

Fonte: Fotografia. Joana da Penha Souza

Caminhar em grupo pela cidade foi uma experiéncia impar, entre
risos, brincadeiras e historias. Guiados pelos estudantes (principal-
mente pelo estudante Guilherme Campos, que muito contribuiu para
a organizagdo do itinerario e se preparou para a visita a sua comu-
nidade), conhecemos a Piedade (Vitdria/ES): seu contorno imprevi-
sivel, com casas (abrigo e necessidade) que desafiam e reinventam
a arquitetura tradicional; o carnaval e o samba presentes na Comu-
nidade, que contagiam o universo de criangas e adolescentes; as
demandas comunitérias de saneamento basico, seguranga publica,
saulde, educagdo e lazer, expressas nos becos, escadarias e ladeiras.

O carnaval esta em tudo aqui na Piedade, é a nossa Arte. Eu
gosto de ouvir as histérias de como a comunidade desenvol-
veu o carnaval! Antigamente ndo era assim, era tudo dife-
rente... (Conversas ndo nomeadas, 2022).
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A Piedade é muito bonita, a gente gosta de morar aqui, mas
tem o problema da violéncia, sempre tem algum colega pre-
cisando mudar de bairro. Quando a gente ouve o barulho dos
fogos, a gente ja sabe que é perigoso sair! Os pais ndo deixam
brincar na rua, e quando chega a noite ndo podemos andar
pelo bairro, pode vir uma bala perdida, ou podem confundir a
gente. E assim: minha V6 chegou do trabalho, acabou, todos
dentro de casa (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Aqui embaixo ndo falta 4gua, mas, |4 para cima, o povo sofre
com a falta de agua... Temos que pegar com o vizinho se
ainda tiver dgua, até ela conseguir subir para as nossas caixas
d’dguas no alto (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Todo mundo aqui em casa é do samba, a gente ama o samba,
mas o problema é a violéncia. Meus pais sempre estdo preocu-
pados com isso. Ndo podemos sair na rua, ficamos presos em
casa (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Eu tirei mais de 120 fotos! Registrei tudo que vimos... Mui-
tas coisas! Muita Arte... Ndo imaginava isso! (Conversas ndo
nomeadas, 2022).

Eu gostei muito de fazer esse passeio, foi divertido! Profes-
sora, vocé nunca tinha vindo aqui? Por qué? Vocé também tem
medo de subir aqui na Piedade? Todo mundo tem medo (Con-
versas ndo nomeadas, 2022).

O Centro de Vitdria é um lugar que os artistas gostam de tra-
balhar. E comum ver alguém colando alguma coisa, pintando,
tocando um instrumento ou fazendo teatro na Rua 7. Acho
que é porque tem histéria, o Centro é cheio de histdrias, his-
térias das pessoas, dos prédios e das casas (Conversas ndo
nomeadas, 2022).

Encontro Quatro - No quarto encontro, apresentamos um desafio
para o grupo, uma proposta de construgdo do bidimensional para o
tridimensional, o que chamamos de “O Duo na caixa”, com design
desenvolvido a partir do conceito do objeto relacional/caixa/bdlides
- brincadeira de domingo, memdrias do que foi o ontem, micro-his-
torias cruzadas. Para idealizar essa agdo educativa, revisitamos as

123



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

provocagdes aos sentidos do artista Hélio Oiticica com os “Bdlides”,
trabalhos construidos entre os anos 1963 e 1979. Sdo trabalhos em
formato de caixa, principalmente em madeira, mas também reci-
pientes de vidro ou plastico, contendo diferentes materiais, como
pigmento, terra, agua, espelhos, conchas, pedagos de tecido ou
papel, fotografias ou poemas. O espectador-participador é con-
vidado a explorar as diferentes possibilidades desses objetos com
outros sentidos: abrindo gavetas ou portas, manipulando materiais,
sentindo odores, fruindo suas cores, texturas e materiais etc. O que
estdemcenasdooscorpos,amaterialidadeeaafetagdodossentidos.

As intervengdes sucessivas a partir de um recorte (caixa-cubo pla-
nificado) foram capazes de potencializar outros agenciamentos;
conexdes em que entram emjogo ativagdo deinteresses e memorias.

FIGURA 5
PROPOSTA/DESIGNER: ‘0 DUO NA CcAIXA”
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Fonte: Desenho Mara Perpétua

Junto do recorte da caixa-cubo de papel AP 240g (corte do cubo
quando fechado 08 x 08 x 08 cm), deixamos a disposigdo dos par-
ticipantes: canetas diversas; retalhos de papéis coloridos; lapis de
cor; cola branca; PVA; tesouras; a impressdo das palavras-ideias,
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que surgiram em dindmica no Encontro Dois, em fonte Courier New,
tamanho 14, para cada crianga e adolescente.

FIGURA G
PALAVRAS-IDEIAS, DIGITALIZADAS

LUA CAMALEAO INSPIRAGAO
DESTRUIGAO MACHISMO  FORMAS
FEMINISMO SOL CONHECIMENTO
PALAVRAS RELAGOES  PRAZER NEYMAR
CONCEITO ARTE VIVER MORRER
IMAGINAGAO CEU NOITE ESTRELAS
UNIVERSO GENTE CONSTRUGAO CORES
DIVERSIDADE LIBERDADE AUTOCONFIANGA
NATUREZA AMOR PROPRIO AUTO CONHECIMENTO
BRASIL  COPA INVENGAO BRASIL MPB
APRECIAR INOVAGAO AVENTURA TOCAR SENTIR
PROTEGAO

Fonte: Fotografia. Acervo da pesquisadora

As caixas receberam as ideias — composicSes e desdobramen-
tos — em cores, recortes, formas, palavras e materiais. Elas foram
fotografadas com o intuito de captar o processo de construgdo do
objeto e em sua finalizagdo, quando o objeto é concluido. Outro
desafio foi dado quando, ao finalizar a caixa, cada participante foi
convidado a dar um titulo para a sua produgdo. Conversamos que
um titulo poderia ser uma espécie de ideia central, assunto de seu
objeto, ou simplesmente uma palavra que tivesse comparecido no
objeto construido e tivesse levado a produzir outros sentidos.

E, assim, as caixas multifacetadas foram inventadas.
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FIGURA 7
““NATUREZA”’ - BEATRIZ SILVA FARIAS

Fonte: Fotografia. Daniel Alves

FIGURA 8
“IMAGINE” - DAYANA DA SILVA PASSARELA

Fonte: Fotografia. Daniel Alves

FIGURA9
““PARA A PAZ”’ - LARA BRITO E SOUSA

Fonte: Fotografia. Daniel Alves

126



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

O sentir, o pensar e o fazer em Arte foram traduzidos no duo pre-
sente nessas caixas. Enquanto os estudantes manipulavam os obje-
tos, desenhavam, cortavam e dobravam, eles faziam comentarios,
expressavam suas inquietagles frente ao desafio de inventar, a
partir da abstragdo de intervir em uma folha de papel recortada e a
possibilidade de transforma-la em um objeto tridimensional - caixa
com multiplos sentidos.

Depois que eu escolhi essas palavras, colei na folha de papel
de um lado e outro, eu ndo consegui fechar a caixa, vou dei-
xa-la totalmente aberta... (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Quero usar duas caixas, posso? Uma caixa é pouco para mim...
(Conversas ndo nomeadas, 2022).

Eu vou trazer de casa uma nova frase para colocar de um lado
da minha caixa: “Palavras ndo sdo atitudes”. Eu sempre penso
nessa frase. Posso trazer essa frase para terminar a caixa? Se
ndo, acho que vai ficar incompleta (Conversas ndo nomeadas,
2022).

Vou usar o minimo de formas e fechar essa caixa (Conversas
ndo nomeadas, 2022).

A minha caixa virou um bicho estranho. Vai ser assim! (Con-
versas ndo nomeadas, 2022).

Vou fazer um cantinho para a paz, natureza (Conversas ndo
nomeadas, 2022).

No inicio achei muito dificil essa proposta, depois acabei
achando muito bom fazer uns furos na caixa, amassar e des-
truir a caixa (Conversas ndo nomeadas, 2022).

Minha caixa ficou dificil de fechar, ndo consegui dobrar e unir
as partes, vou deixar um lado aberto. Deixa entrar o ar (Con-
versas ndo nomeadas, 2022).

A caixa vai proteger minhas palavras. Vou deixar todas as
palavras recortadas, dentro dela. Sdo segredos (Conversas
ndo nomeadas, 2022).
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Para finalizar esse encontro, propusemos uma Ultima pergunta:
Todas as pessoas gostam ou precisam inventar? O que estd em jogo
quando vamos nos arriscar a inventar? Do que precisamos para dei-
Xarmos nascer as nossas ideias no mundo? A partir dessas questdes,
surgiu um pequeno texto coletivo, que intitulamos “Notas para
quem gosta de inventar”.

Notas para quem gosta de inventar
Vocé vai precisar de:

Curiosidade - Cuide da sua curiosidade, s6 com ela vocé
podera conhecer as coisas do mundo. Saber e ver coisas que
a gente ndo conhece é prazeroso, mas fique atento: se encon-
trar formas, cores ou composi¢des que vocé ndo compreende
de imediato, ndo as deixe de lado, investigue muito mais, isso
pode ser muito interessante. Exercite o seu olhar curioso.

Observagdo - Observe os detalhes, ndo se contente com ape-
nas um pensamento rapido. Existem insetos, flores, objetos,
pinturas e esculturas que vocé precisa de um tempo maior
para enxerga-las. Gaste um tempo maior com os seus inte-
resses.

Meméria - Tente conectar seus conhecimentos, tudo no
mundo estd interligado. Uma coisa nunca esta sozinha, todas
as nossas ideias sempre partem de outras histdrias.

Vontade - Ndo deixe suas vontades irem embora. E preciso
transforma-las, os desejos sdo fundamentais para a invengao.
As vezes o mais importante é ter coragem para um comego,
vencer a sensagdo de ndo saber o que pode surgir, mas, ven-
cido o desafio do comego, tudo é consequéncia.

Presenga - Se uma ideia aparecer, esteja presente. Sdo elas
que te levardo para experimentar algo novo. E alerta: ndo
deixe o medo das ideias se aproximar.

Um tanto de teimosia - E preciso insistir, nada fica bom “de
primeira”. Acredite nas suas ideias, sdo elas que te levam para
a diferenga. Caixas podem ser inventadas, tente arriscar uma
novaideia! (Conversas, Texto de produgdo coletiva, 2022).
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4 Consideracoes em meio...

Ndo podemos fazer consideragdes finais, pois s6 podemos con-
siderar os processos em seus meios de propagagdo: um breve
momento, uma fotografia ou uma pausa. Hd um embarago qualquer
para encontrar o final. Evitamos, assim, as origens (génese) e os fins
(apocalipse). Sé nos interessam as mitologias voltadas para o adia-
mento do fim do mundo! Ou da arte na escola...

Nossas conversas fizeram produto educacional para recuperar a
poténcia dos encontros, em momentos em que o conhecimento é
elaborado em uma perspectiva rizomatica, valorizando a intera-
¢do e a experiéncia ndo hierarquica entre sujeitos diferentes. Com a
proposta do Duo na Caixa, realgamos essa diferenga. Seguimos esse
desafio a partir de um cubo planificado de papel e arriscamos na
invengdo de intervir no material dado, com a intengdo de explicitar,
através das composi¢des, as possiveis expressdes poéticas como
exemplos de processos criativos. Dessa forma, enxergamos uma
reunido transversal e multipla da diversidade de saberes: dobras,
recortes, palavras, tragos em linguagem, ideia e pensamento.

Assim sendo, tudo estd em aberto e pode ser transformado. Junta-
mo-nos ao Manifesto proposto por Carvalho e Gallo (2022) e ousa-
mos desejar uma educagdo que seja para a liberdade de ser/estar no
mundo (Pereira; Alvim, 2023). Mantemo-nos encorajados para uma
docéncia nomade, em uma escola que se faz no movimento, trans-
forma-se no exercicio da valorizagdo da diferenga. Uma escola que
provoca o pensamento, festeja os acontecimentos e se encanta com
0s encontros no jogo que é criar, desejar e se apaixonar.
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Biblioteca também é lugar de nao siléncio

Marcela Lopes Mendonga Coelho de Amorim
Anténio Carlos Gomes

1Introducao

Este capitulo tem como objetivo apresentar o e-book Biblioteca
também é lugar de ndo siléncio, produto educacional ligado a nossa
dissertagdo Leitura na Biblioteca Escolar: Refletindo além das pala-
vras com poemas e cangoes, apresentada ao Programa de Mestrado
em Ensino de Humanidades do Ifes, campus Vitoria.

As ideias iniciais desta publicagdo nasceram no nosso dia a dia atu-
andonabibliotecaescolar de uma Escola Municipal de Ensino Funda-
mental (EMEF) da rede publica de Vitdria/ES. Ao longo do percurso
do Mestrado, elas foram se aperfeigoando por meio da fundamen-
tagdo tedrica e da reflexdo fomentadas pela leitura e pela pesquisa.

O e-book reflete uma pratica ja consolidada, mas que, no inicio da
nossa jornada, era apenas instintiva, seguindo as trilhas tragadas
pelos textos explorados no cotidiano da biblioteca. Com o decorrer
doprocessoinvestigativo,porém,oaportetedricoapontouparaalei-
turacomointeragdo. A partirdaobradeSilva(1999), que descreve as
concepgdes interacionistas da leitura, entendemos que o repertério
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prévio de experiéncias conceituais, linguisticas, afetivas e atitudinais
influencia a compreensdo do leitor, que dialoga com o tecido verbal.

A primeira concepgao interacionista apontada por Silva (1999), a
de que ler é interagir, estabelece que, na interagdo, o leitor recria
os referenciais pela dinamizagdo de seu repertdrio, de forma que o
texto age sobre o leitor, e vice-versa. Chartier (1996, p. 20) caminha
por uma senda semelhante ao afirmar que “[...] cada leitor, a par-
tir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais, histdricas ou
existenciais, dd um sentido mais ou menos singular, mais ou menos
partilhado, aos textos de que se apropria”. Para ele, “[...] cada leitor,
cada espectador, cada ouvinte, produz uma apropriagdo inventiva
da obra ou do texto que recebe” (Chartier, 1999, p. 19).

Arespeito deinteragdo e repertorio prévio, a visdo de Geraldi (2017)
se aproximadade Silva (1999) quando afirma que a produgdo de sig-
nificagdo é uma flecha em dois sentidos: ao ler, o leitor trabalha pro-
duzindo significagdes e é nesse trabalho que ele se constréi como
leitor. Assim, as leituras prévias, isto é, a histéria de leitor, estdo
presentes como condigdo de seu trabalho de leitura, ao mesmo
tempo que esse trabalho o constitui leitor, e assim sucessivamente
(Geraldi, 2017, p. 80).

Geraldi (2013), afeito a metaforas ao se referir aleitura, usatambém
a figura do bordado para ilustrar o processo de interagdo. Segundo
ele, os fios que um autor usa para tecer advém de usas experién-
cias anteriores, reais ou imaginarias, e se juntam aos fios do leitor,
de modo a produzir uma cadeia de leituras que constroem os sen-
tidos do texto, “[...] e como cadeia, os elos de ligagdo sdo aqueles
fornecidos pelos fios das estratégias escolhidas pela experiéncia de
produgdo do outro (o autor) com que o leitor se encontra narelagdo
interlocutiva de leitura” (Geraldi, 2013, p. 166).
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A concepgdo de que as experiéncias prévias de leitura influenciam
a interacdo do leitor com o texto também esta relacionada a “lei-
tura de mundo”, da obra de Paulo Freire, que amplia a concepgdo do
ato de ler. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire,
1989, p. 9), afirma o autor, ao dizer que as memodrias, vivéncias e
experiéncias interferem na interagdo com o texto por meio da lei-
tura. Assim,

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se
encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do céu,
nas suas cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens,
na forma das folhas, no cheiro das flores — das rosas, dos
jasmins —, no corpo das arvores, na casca dos frutos (Freire,
1989, p. 11).

De acordo com essa perspectiva, tudo no mundo é lido, de varias
maneiras, pois através dos sentidos a “palavramundo” é adicionada
anossa vivéncia.

A segunda concepgdo interacionista de Silva (1999), a de que ler é
produzir sentidos, versa sobre a riqueza do texto, que evoca multi-
plos sentidos, por vezes imprevisiveis. Isso se observa quando crian-
¢as entram em contato com um texto e, muitas vezes, levantam
uma questdo até entdo impensada, ligada a seu repertério prévio,
pois, a partir de repertdrios diferentes, os sujeitos produzem sen-
tidos diferentes.

Sobre produgdo ou atribuigdo de sentido, Solé (1998) afirma que,
para que haja envolvimento de alguém na atividade que conduz a
compreensdo de um texto escrito, é fundamental verificar se esta
atividade tem sentido: “[...] para poder atribuir sentido a realizagdo
deumatarefa, éprecisoquesesaibaoquesedevefazereoquesepre-
tende com ela; que a pessoa que arealizar se sinta competente para
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efetud-la e que a tarefa em si seja motivadora” (Solé, 1998, p. 42).
E necessario que quem se envolve numa atividade de leitura se sinta
capaz de ler e compreender o texto que estd ao seu alcance, tanto
de forma autdnoma como com auxilio de outros mais experientes.

Sobre esse aspecto, Geraldi (2013, p. 171) retorna a sua metafora do
bordado para afirmar que “[...] atitudes produtivas na leitura e que
fazem da leitura uma produgdo de sentidos pela mobilizagdo dos
‘fios’ dos textos e de nossos proprios ‘fios’ podem ser recuperadas
de nossa histéria de leituras externas a escola”. O autor defende que
ndo existe participagdo gratuita e imotivada nainteragdo (a qual ele
chama de relagdes interlocutivas), mas que estas podem inspirar as
a¢Oes pedagdgicas a serem empreendidas.

Aterceiraconcepgdointeracionistadaleiturademonstrada por Silva
(1999), que é ade que ler é compreender einterpretar, aponta que
toda leitura tem em si um projeto de compreensdo e um processo
de interpretagdo, que seria enxergado por lentes paradigmaticas
ou tedricas do repertério do leitor. Sobre isso, Solé (1998) afirma
que a compreensdo é questdo relativa aos conhecimentos que o lei-
tor dispde do texto e aos objetivos do leitor diante de leitura, que
sdo cruciais, pois dirigem a atividade de leitura e podem ser muito
variados, de acordo com as situacdes e momentos. A autora destaca
alguns destes objetivos que podem e devem ser trabalhados em sala
de aula, tais como: ler para obter uma informagdo precisa; ler para
seguirinstrugdes;ler paraobter umainformagdo de carater geral; ler
para aprender; ler pararevisar um escrito préprio; ler por prazer; ler
para comunicar um texto a um auditdrio; ler para praticar a leitura
em voz alta; e ler para verificar o que se compreendeu. Tais finalida-
des apontam, segundo Solé (1998, p. 170), para “[...] objetivo cru-
cial [que] é ajudar os alunos a desfrutarem lendo e utilizar a leitura
como instrumento privilegiado na construgdo de conhecimentos”.
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Caminhando por uma senda semelhante emrelagdo aos objetivos da
leitura, Geraldi (2013, p. 174) fala em quatro relagdes com o texto. A
primeira delas é ir ao texto em busca de respostas, ou “perguntar ao
texto”, o que o autor chama de leitura-em-busca-de-informagdes. A
segunda forma de relagdo é “escutar o texto”, o que implica em reti-
rar tudo o que ele possa oferecer, ao invés de obter uma resposta
pontual auma pergunta prévia; essa é achamada leitura-estudo-do-
-texto. Ir ao texto, ndo para perguntar ou para escuta-lo, mas para
produzir outras obras, inclusive outros textos, é a terceirainteragao
classificada por Geraldi (2013); essa é a leitura pretexto, exempli-
ficada com a agdo do diretor de teatro, que, ao montar uma pega,
faz um novo texto, expresso na sua montagem. Por fim, a quarta
relagdo com o texto é ir a ele sem “[...] perguntas previamente for-
muladas, sem querer escrutina-lo por minha escuta, sem pretender
usa-lo: despojado, mas carregado de histéria. E o que pode ser cha-
mado de leitura-frui¢do” (Geraldi, 2013, p. 174. Grifo nosso.).

A atitude dialégica, a troca, a postura produtiva em relagdo ao texto
e a leitura, ou seja, o didlogo, destaca-se no processo de compre-
ensdo e interpretagdo. Sobre isso, Gomes e Carvalho (2015, p. 69)
apontam que

Nessa aprendizagem, o sujeito torna-se constitutivamente
dialégico, por ndo absorver apenas uma voz social, mas varias
que estdo em relagdes diversas entre si, em relagdes de con-
cordancia ou discordancia. O encontro dessas vozes como
contexto em que estdo inseridas caracteriza, pois, o dialo-
gismo como o fendmeno que ocorre em todo e qualquer dis-
curso, que por sua vez é uma resposta a outro discurso, por-
tanto um entrecruzamento de pensamentos. A compreensdo
de um texto, por isso, permite o didlogo com esse mesmo
texto, com o escritor e com outros textos similares ja lidos
pelo leitor. Comisso, dizemos que a leitura de uma obra é uma
atividade sociocultural.

135



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

As concepgdes interacionistas da leitura, como a prépria expres-
sdojadiz,apontam paraainteragdo. Sejanarelagdointerlocutiva,
como nomeada por Geraldi (2013), ou na perspectiva interativa
apresentada por Solé (1998), todo o processo de compreensao,
interpretagdo e produgdo de sentidos esta ligado a uma relagdo
dialégica. Geraldi (2013, p. 165) fala em uma “[...] compreensdo
responsiva que possibilita, na contrapalavra do leitor, a palavra
do texto que se |8”, ou seja, é o que se tem a dizer. Gomes e Car-
valho (2015) evidenciam que

Bakhtin reafirma a intersubjetividade presente nas situagdes
em que os sujeitos interagem por meio dos seus enunciados
concretos e vivos, por meio da palavra interindividual que é
langada ao outro carregada de significados sociais, metafori-
zando uma ponte entre o mundo daquele que fala e do outro
para quem se fala (Gomes; Carvalho, 2015, p. 76).

Dessemodo,oleitorpodeentregar-seaessaleitura,ourebelar-secon-
traela, propondo outra, ndo prevista, pois o leitor reconstrdi o texto
no ato deler, atribuindo-lhe sua prépria significagdo (Geraldi, 2012).

A abordagem da leitura como interagdo perpassa as oficinas do
e-book. Em todas elas, é possivel que o estudante estabeleca uma
relagdo com o texto, seja na interpretagdo ou por outros estimu-
los que podem vir das cangdes e das atividades de arte sugeridas no
material. Este foi estruturado com base na contribuicdo de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) sobre a estratégia da sequéncia
didatica, que [...] “¢ um conjunto de atividades escolares organi-
zadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 95). A proposta
se fundamenta no postulado de que é possivel se ensinar a escrever
textos e a exprimir-se oralmente em situagdes publicas escolares
e extraescolares, e que tal pratica adquire sentido quando inscrita
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“[...] num ambiente escolar no qual multiplas ocasides de escrita e
de fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada produgdo se trans-
forme, necessariamente, num objeto de ensino sistematico” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 95). Desse modo, as sequéncias
didaticas tém sua utilidade porque colocam ao alcance dos alunos
praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. A estrutu-
ragdo da sequéncia didatica contribui com a elaboragdo das oficinas,
pois propde um encadeamento légico das atividades e possibilita o
acompanhamento de cada fase, proporcionando visibilidade de cada
etapa das atividades e colaborando para a avaliagdo das mesmas.

A metodologia das sequéncias didaticas permite que acada etapaas
atividades possam ser revisadas e adaptadas as circunstancias que
surjamnodecorrerdotrabalho.Assim queosalunoscomegamaspro-
dugdes, eles “[...] tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito
e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representa-
¢Oes que tém desta atividade” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.
101). Essas primeiras produgdes “[...] constituem momentos privile-
giados deobservagdo, que permitemrefinarasequéncia, modula-lae
adapta-lade maneiramais precisaas capacidadesreais dosalunosde
uma dada turma. Em outros termos, de pdr em pratica um processo
de avaliagdo formativa” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 102).

2 Descricao das oficinas

O e-book é composto de 6 oficinas para incentivo a leitura, que
enfatizam as temdticas levantadas na pesquisa e incluem ativi-
dades diferenciadas de arte (desenho, gravura etc), musica (poe-
sias musicadas, hip hop) e contagdo de histérias. Ao final de cada
uma delas, hd um link de acesso a diversos arquivos, que incluem
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musicas, fotos e videos, que mostram como realizar as ativida-
des. As sugestdes e ideias sdo Uteis para que o educador possa,
a sua maneira, utiliza-las como “fagulha” para criar sua prépria
forma de implementar as praticas de leitura. A seguir, fazemos
uma breve descrigdo dos objetivos, dos temas e de alguns textos
propostos em casa uma das oficinas”.

A Oficina1, O livro das ideias, prop&e aos estudantes que expressem
suas ideias através de textos e/ou desenhos, trabalhando a leitura
como fonte de inspiragdo para a criatividade. Também estimula a
interacdo com o texto, com base nas vivéncias anteriores de leitura.
Ela é realizada a partir da leitura do livro Nicolau tinha uma ideia, da
escritora Ruth Rocha. A histdria narra a experiéncia de Nicolau, que
comega a trocar ideias num lugar onde cada um sé tinha uma ideia
na cabecga. A revolugdo que Nicolau inicia transforma totalmente
aquela comunidade.

O olhar para si trabalhado através da leitura é apresentado na Ofi-
cina 2 O livro da diversidade, que tem como texto base o poema
Diversidade da escritora Tatiana Belinky. Nesta oficina, além do
olhar para si, é possivel criar oportunidades de se discutir temas
como bullying, autoestima e respeito a diversidade. Inclui uma ati-
vidade de arte, em que os estudantes desenham autorretratos para
formar um album: o Livro da Diversidade.

A Oficina 3, Aula de leitura discute a “leitura de mundo” através dos
versos do poema “Aula de Leitura” de Ricardo Azevedo. Sorrenti
(2009) afirma que “a boa leitura de um poema em classe pode-se
constituir como o primeiro passo para se criar o gosto pelo texto
poético”. A oficina busca incentivar a leitura do texto poético ao
mesmo tempo em que enfatiza a relevancia de ler o mundo.
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Cumpre notar que a crianga tem capacidade para viver poeti-
camente o conhecimento e o mundo. Caberia, pois, a escola
criar situagBes para incentivar a criatividade, a intui¢do e o
ludismo do aluno, de modo a despertar-lhe a sensibilidade
poética, como queria Drummond (Sorrenti, 2009, p.19)

A oficina enfatiza a leitura do mundo e arealizacdo de uma atividade
deinterpretagdo que aciona o repertoério prévio do leitor, uma espé-
cie de “arquivo” de onde ele busca referéncias e experiéncias ante-
riores de leitura que auxiliem na interagdo com cada novo texto.

A Oficina 4, Cartdes Poéticos, incentiva a leitura de poesias, motiva
a confecgdo de cartdes poéticos, além de levantar alguns temas que
podem ser discutidos: respeito e valorizagdo do idoso, amizade, fra-
ternidade etc. A oficina é motivada pelo livro A caligrafia de Dona
Sofia de André Neves. A protagonista do livro é uma professora
aposentada apaixonada por poesia, para ndo esquecer seus poe-
mas favoritos, escreve por toda a casa diversos poemas. Quando o
espago acaba, ela comega a escrever cartdes poéticos e contacom a
ajuda do carteiro para distribuir aos moradores da cidade. A poesia
causa diversas rea¢des e muda a rotina de todos.

A ludicidade através da musica e do ritmo é trabalhada na Oficina 5,
Ler e cantar que promove uma atividade que incentiva o ato de ler
através da musica, usando bases de hip hop para recitagdo de poe-
mas variados. Nesta atividade sdo utilizados textos poéticos que
sdo exibidos em cartazes e lidos ou cantados ritmadamente com o
audio de bases de hip hop, de modo a casar as palavras e o ritmo.
Nas oportunidades em que pudemos realizar esta atividade houve
sempre um retorno muito positivo dos participantes. Poemas como
“A vaca e o Boi”, de Ricardo Azevedo e “As Meninas”, de Cecilia Mei-
reles, marcam a atividade e sdo rapidamente memorizados pelos
alunos, queincentiva a apreciagdo do poema. Os alunos jareconhe-
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cem qual poema serd usado sé ouvindo os primeiros toques da base.
A musica torna-se aliada no processo, pois traz uma resposta ime-
diata e envolvente que chama a atengdo para o texto.

A Oficina 6, Cordel apresenta o poema de cordel, sua origem e carac-
teristicas, valorizando essa manifestagdo importante da cultura
popular brasileira, que também é composta pela arte da xilogra-
vura. Esta é adaptada para ser realizada na oficina, com materiais
alternativos. A poesia de cordel, caracteristica da cultura popular
nordestina, tdo rica em sua sonoridade, pode ser um bom “inicio de
conversa” para o incentivo a leitura, dada a riqueza de sua constru-
¢do, com destaque para a rima.

Lembramos que a rima, além de auxiliar na construgdo do
ritmo e da musicalidade do poema, também aproxima as
palavras rimadas, relacionando-as e produzindo novos efei-
tos de sentido. Desse modo, o importante é nem tanto saber
identificar seus varios tipos, mas reconhecer a criatividade de
sua ocorréncia, ler a informagdo que sua novidade propor-
ciona (Novais, 2012, p. 45).

O jogo sonoro rimado do cordel pode ser usado aproveitando as
surpresas e neologismos caracteristicos desse género.

A surpresa, que é, sem duvida, um dos meios mais eficazes de
que o texto poético se vale para capturar o leitor. Quer pela colo-
cagdo inusitada de um termo no verso, quer por um novo signifi-
cado dado a um conceito conhecido, quer pelainvengdo de uma
palavra - a poesia encontra jeitos especiais de atrai-lo. Ainda
mais quando esse leitor é uma crianga, a grande especialista
em criar neologismos e misturar sentidos! (Souza, 2012, p. 26).

Sorrenti (2009, p. 19) afirma que “[...] cada leitura comporta a pos-
sibilidade de participagdo nos textos do outro, num jogo duplo de
recepgdo e refazimento do texto”. Essa possibilidade de busca de
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multiplos sentidos caracteriza a poesia como um espago de liber-
dade e, dentre muitas formas, sempre haverd uma que vai exercer
fascinacdo sobre o leitor.

3 Relatos de experiéncia e vivéncias

As experiéncias com o desenvolvimento das oficinas do e-book sdo
bem marcantes, e a participagdo dos alunos normalmente é muito
significativa. Eles sempre apresentaram suas vivéncias de leitura de
mundo assim que provocados, e todos sempre tém uma histdria para
contar ligada a sua experiéncia. A conversa da qual os alunos parti-
cipam pode ser o ponto alto da oficina. Ao longo de nossa vivéncia,
notamos sempre uma interagdo viva com o texto. Por exemplo, um
aluno que participou da oficina “Aula de leitura” relatou que “la para
o lado de Cariacica, tem uma pedra grande e toda vez que tem uma
nuvem bem em cima dela é porque vai chover”, quando perguntado
sobre o que tinha achado que significava o verso “Vai ler nas nuvens
do céu”. Com isso, ele mostrou toda sua vivéncia, ao observar a tal
pedra “la em Cariacica”, quando soltava pipa perto de casa, que fica
num bairro localizado num morro de Vitdria (municipio vizinho).
O poema que serviu de base para a oficina foi um texto que susci-
tou reflexdo, pois ligou a leitura a natureza, uma conexdo que, para
os alunos, sobretudo os menores, ndo é tao simples. No entanto,
quando ocorreu a conversa e apareceram os exemplos de outros
colegas, ficou nitido que a compreensdo acontecia e cada um, a sua
maneira, conseguia atribuir sentido ao texto.

Sorrenti (2009) fala sobre um “deslocamento” dos sentidos do

texto, ao comentar sobre o estabelecimento de relagdes que a lei-
tura necessita para se efetivar. O poema que foi a base para a ofi-
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cina ofereceu um terreno fértil para se estabelecer as relagdes a que
Sorrenti (2009) se refere. Quando se efetivam as multiplas leituras
possiveis, o leitor adentra outro espago, fora de si — e, por vezes,
fora do texto — para implementar uma “viagem”. Oliveira (2010)
destaca o poder da palavra na evocagdo de imagens, que instaura

[...] uma ordem magico-poética que resulta do gesto sonoro
e do gesto corporal, embalados por uma emissdo emocional
capaz de levar o ouvinte a uma suspensdo temporal, pois ndo
é um tempo cronoldgico que interessa, mas o tempo afetivo.
Uma histéria tem que durar o tempo da liberdade do leitor e
do ouvinte para que ele possa ser o coautor da histdria nar-
rada, percebendo a experiénciaviva e criando naimaginagdo o
que for sugerido pelo narrador (Oliveira, 2010, p. 47).

Os alunos se colocaram, mesmo que a principio nem percebessem,
como o coautor dahistérianarrada (em nosso caso, do poemadecla-
mado), ao encontrar em suas vivéncias o que ouviram e recriaram
na imaginagdo o verso, o texto, a histéria contada pelo colega, ou a
pergunta do educador. Esse movimento interativo e interpretativo
nos remete as concepgdes interacionistas da leitura, por meio da
obra de Silva (1999), que afirma que o estabelecimento de relagSes
com as experiéncias herdadas da vida em sociedade depende de um
repertdrio anterior de leituras.

As concepgOes interacionistas ficam evidenciadas no desenvolvi-
mento das oficinas ao observarmos que os alunos interagem com
os textos, recriando-os de diversas formas, primeiro como o texto
oral da conversa, depois por intermédio dos desenhos ou textos
escritos. Também produziram sentido ao evocarem os mdltiplos
sentidos do texto a partir do repertério prévio. Chegam, entdo, ao
projeto de compreensdo e ao processo de interpretagdo que toda
leitura tem em si.
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As oficinas com centralidade no texto poético buscam aproveitar
todo o encantamento da poesia: seu ritmo, a possibilidade de plu-
rissignificagdo, além do aspecto ludico presente nos jogos sonoros.
O ritmo é o grande destaque, pois estd na poesia, mas é encontrado
em toda parte: nosso coragdo pulsaritmado, arespiragdo, os gestos
e movimentos todos sdo ritmados. A percepgdo do ritmo na poe-
sia “[...] requer do leitor uma atengdo que o leva a comportar-se ao
mesmo tempo como leitor e ouvinte em razdo do carater oral desse
género textual, criado para ser falado e recitado” (Moraes; Valada-
res; Amorim, 2013, p. 33).

O lado musical de um poema é percebido mesmo se for lido silen-
ciosamente, pois nossa audi¢do capta a articulagdo das palavras do
texto. Além do aspecto ritmico e sonoro, a oficina com os poemas
abriu diversas possibilidades de atribuicdo de multiplos sentidos,
auxiliando no processo de alfabetizagdo. Sobre esse aspecto, “O
sucesso dos poemas e cangdes destinados as criangas nos proces-
sos de alfabetizagdo e letramento decorre geralmente do aspecto
lidico das reinven¢8es de linguagem neles presentes” (Moraes;
Valadares; Amorim, 2013, p. 34). Novais (2012, p. 42) afirma que
a vivéncia do ritmo no processo de alfabetizagdo proporciona ao
aluno nogdes de duragdo e sucessdo das silabas e das palavras, faci-
litando seu reconhecimento, assim como a percepgdo de pontuagao
e entonagdo das frases, auxiliando no processo de estabelecimento
de competéncias de leitura.

As atividades com poesia e hip hop (oficina “Ler e Cantar”) sdo
sempre marcantes. Observamos que os alunos memorizam rapida-
mente os poemas, gostam de canta-los e ndo os esquecem. Apds
as oficinas, temos encontrado varios participantes que afirmam ndo
terem esquecido os poemas.
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O hip hop é muito envolvente e rapidamente desperta a atengao dos
alunos. A poesia musicada mostrou-se grande aliada para o incen-
tivo a leitura. Sorrenti (2009), ao discorrer sobre o tema, afirma que
ao repetir versos, aliterages e sonoridades, a crianga realiza suas
primeiras aproximacgdes efetivas coma poesia. Muitas vezes, elaserd
capaz de repetir e apreciar um poema sem mesmo apreender toda
a extensdo de seu significado. A primeira fase de seu contato com a
poesia é, pois, ado dominio das sonoridades (Sorrenti, 2009, p. 20).

A participagdo dos alunos normalmente é intensa nessa dinamica.
O envolvimento ritmico produz um mergulho no texto, isto é, um
didlogo intenso. Como diz Geraldi (2012) sobre o aprendiz de nata-
¢do: ele dialoga com adgua e ndo com o instrutor; o leitor, portanto,
dialoga com o texto. Esse didlogo por vezes produz mudangas no
ritmo, novos refrdes criados no dia a dia nas repeti¢des do poema,
assim como reagdes inusitadas e inesperadas. A agitagdo que ocorre
também sinaliza a participagdo. Esse é um envolvimento que, nor-
malmente, moveu os alunos em todos os sentidos. SO é necessario
que o educador esteja aberto a negociar sobre a agitagdo ou até
mesmo a aproveitar-se dela.

Também ¢é possivel uma reflexdo sobre a importancia da leitura,
como o que ocorre a partir do poema “A vaca e o boi”, de Ricardo
Azevedo que conta uma histéria engragada. A partir do envolvi-
mento sonoro e ritmico, surgiram reflexdes que puderam ser apro-
veitadas ao explorar sentidos do texto. E sempre marcante consta-
tar que “[...] a poesia pode estabelecer uma ponte entre a crianga e
o mundo” (SORRENTI 2009, p. 19). Ela também constrdi maneiras
de se ensinar a apropriagdo de certos ritmos fundamentais do ser,
como o respirar. Através da expressdo da fala, ocorre a apropria-
¢do de diversas possibilidades e a aquisicdo da palavra pela crianga.
Cada leitura traz em si a oportunidade de participagdo nos textos
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do outro, através do “pelo duplo jogo de receber e refazer o texto”
(SORRENTI, 2009, p. 19).

O processo de “refazer” o texto possibilita sua recriagdo, pelo lei-
tor, sob outras formas, pois este realiza conexdes com outras lin-
guagens e memorias. Isso amplia o alcance do texto, como afirma
Cunha (2012, p. 67): “A poesia ludica pode também apostar em
outro caminho, que é o da reinven¢do do mundo, ou seja, o olhar
de descoberta, geralmente bem-humorado, para as coisas que nos
cercam. O jogo, nesse caso, é o de subverter expectativas e estra-
nhar os sentidos ja estabelecidos.” Em experiéncias anteriores, os
alunos criaram um novo refrdo para o poema “Avaca e o boi”: “E boi,
fica esperto, boi”. Também houve uma turma que juntou sinais de
Libras ao poema “As meninas”, no verso “Bom dia!”.

3.1Fran, Maria e os pescadores

Ao longo das vivéncias na realizagdo das oficinas, algumas histé-
rias marcaram os dias na biblioteca escolar. Dentre elas, destaca-
mos trés:

I. Fran - Uma histéria muito marcante foi a de um aluno do primeiro
ano que ja sabia os poemas ao entrar no Ensino Fundamental por-
que airmd mais velha os ensinou em casa.

Il. Maria — Outro episédio interessante foi quando varios alunos se
reuniram em torno da colega cadeirante, chamada Maria, para can-
tar para elaum dos poemas (“As meninas”, de Cecilia Meireles), por-
que nele hd uma “xard” dela.

I1l. Os pescadores — Durante a realizagdo da oficina “Aula de Leitura”,
um aluno descreveu a rotina do tio pescador quando conversamos
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sobre os versos “E no tom que sopra o vento, / se corre o barco ou se
vai lento”. Quando perguntado se o pescador ao ver o mar agitado,
o céu escuro e o vento forte vai para o mar pescar, ele disse que néo,
porque era perigoso. Isso é leitura! Entdo foi dito a ele que “seu tio
leu o mar, o céu e o vento e viu que ndo poderia sair pro mar”.

Ao enxergar-se no texto, por vezes em contextos duros e sofridos,
mas também em situagdes de beleza e esperanca, o aluno encontra
seulugar no mundo. O desenvolvimento das oficinas estimulou mui-
tas reflexdes sobre as agdes humanas que estdo no texto, a principio
distantes, mas que fizeram com que os alunos se colocassem como
influenciadores ou influenciados por tais agdes. Estas humanizaram
os leitores, que se viram como autores de uma histdria.

Essas “subversdes” do texto nos remetem novamente as concep-
¢Oes interacionistas da leitura: ler é interagir, ler é produzir sentidos
e ler é compreender e interpretar (Silva, 1999).

4 Consideracoes finais

A extensdo das possibilidades de experiéncias e vivéncias da lei-
tura é muito grande. Todas as atividades sugeridas no e-book
podem ser usadas em outros contextos. Ja tivemos oportuni-
dade de realizd-las com grupos diversificados, como internos em
recuperagdo de dependéncia quimica, ou mesmo com criangas
em ambientes fora da escola. Basta que sejam feitos os ajustes
necessarios no planejamento para que as oficinas se tornem via-
veis em diversos ambientes e contextos.

Diante do que foi exposto e da experiéncia vivida ao longo dos anos,
constatamos que o desdobramento mais interessante das ofici-
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nas foi poder apresentar a biblioteca como um espago acolhedor.
Como afirma Petit (2009), “[...] para encontrar vida nas palavras,
é preciso estar como os livros, sem pudores”. Na atividade, a leitura
ndo foi imposta, houve aproximacgdo entre o texto (livro) e o leitor.
Tudo comegou com uma hospitalidade e mediagdes sutis, calorosas
e discretas, baseadas em relacionamentos e acolhimentos, em uma
busca por romper o “siléncio interdi¢do” da biblioteca, trocando-o
por mediagdo e interagdes com o texto.

Entre as mediagdes que sdo apresentadas, ha o didlogo com diver-
sos tipos de textos, de modo a enfatizar a visdo da biblioteca como
espago de aprendizagem e a concepgdo de que atividades diferen-
ciadas, que quebram o sagrado siléncio da biblioteca, podem levar
a um trabalho de incentivo a leitura que privilegie a interagdo, a
compreensado e a produgdo de sentidos além das palavras. Este tra-
balho procurou, portanto, destacar a biblioteca escolar como ator
importante na mediagdo da leitura de forma diversificada, a fim de
superar e subverter a marca milenar do siléncio na biblioteca, para
que ela possa deixar de ser somente o “depésito silencioso de livros”
(Freire, 1989, p. 20).
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Literatura a mesa: refeigoes para
alimentar a formacao docente

Murilo Gées Martins
Leticia Queiroz de Carvalho

1Introducao

O capitulo em tela apresenta um relato de experiéncia sobre o
produto educacional Literatura a mesa: refei¢bes para alimentar a
formagdo docente, um caderno pedagégico elaborado no ambito
do Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades do Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), campus
Vitéria, na linha de formagdo de professores. O percurso inves-
tigativo que originou tal publicagdo foi constituido a partir de um
projeto de extensdo realizado com professores e professoras de
Lingua Portuguesa da rede municipal de educagdo de Vila Velha/ES,
de fevereiro a julho de 2020, intitulado Didlogos docentes: parceria,
formagdo e prdtica.

Os encontros de formagdo docente, previstos de forma presencial,
foram substituidos, no contexto da grave crise sanitéria pela qual
passamos, em virtude da pandemia da Covid-19, por atividades
e interagdes remotas, a partir das quais as vozes docentes foram
ouvidas e potencializadas na elaboragdo das atividades pedagégi-
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cas propostas. A partir do pressuposto de que os saberes da gastro-
nomia podem promover um contato produtivo com o conceito de
carnavalizagdo da linguagem literaria proposta por Bakhtin (2008),
buscamos potencializar debates e didlogos no processo de formagao
docente, estimulando a leitura critica de textos literarios como pra-
tica em encontros formativos com profissionais da area de Letras.

Em meio aos encontros formativos e ao cotejamento dos referen-
ciais tedrico-metodolégicos, afloraram saberes docentes dos pro-
fessores participantes, os quais agregam elementos para uma pos-
tura revisionaria do ensino de lingua e literatura na escola basica,
observando-se as peculiaridades da linguagem gastronémica, da
arquitetonica bakhtiniana e da voz docente que permearam as nos-
sas interagBes e propostas praticas. Sistematizamos, entdo, no
caderno pedagdgico, os nossos encontros, bem como todo o cami-
nho metodolégico-didatico que permeou a realizagdo de atividades
propositivas para pensarmos um ensino de lingua e literatura um
pouco mais libertador e alinhado as questdes do nosso tempo, tdo
presentes no universo de alunos e professores, no entanto ainda tdo
distantes do cotidiano das salas de aula.

A seguir, apresentamos a base tedrica que sustentou a nossa for-
magdo docente, bem como um panorama geral da organizagdo do
nosso material educativo.

2 Concepgoes tedricas no percurso da
elaboragao do produto educacional

Teorizar sobre praticas de leitura em sala de aula pressup&e pensar
na formagdo do professor leitor, uma vez que ler é fator essencial ao
desenvolvimento da identidade docente, além de ser instrumento
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fundamental de sua pratica, ja que é também fungdo das escolas a
formagdo de leitores plenos.

Em A importdncia do ato de ler, o educador e filésofo Paulo Freire
(1989) explica que o acesso ao mundo letrado a partir de perspec-
tivas valorizadoras da “palavramundo” — pautada na apreensdo do
significado e do sentido existencial da palavra, no mundo e na vida
cotidiana de cada educando — promove a interagdo entre profes-
sor-aluno e aluno-aluno, fazendo com que todos aprendam juntos,
por meio da troca de experiéncias. Nao s6 para o ensino de Lingua
Portuguesa, mas de todas as disciplinas, Freire (1989) propde uma
metodologia interativa, que promova o didlogo entre autor e lei-
tor — mediado pelo texto — e entre texto escrito e texto vivido —
mediado pelo professor. Nessa logica, todos os educadores devem
ter o compromisso politico de promover o contato de seus alunos
com a “palavramundo”, que é processual (e inacabada). Para con-
solidar tal promogdo, caberia ao docente desenvolver-se, a fim de
promover a leitura em sala de aula, ndo em carater utilitario, mas de
modo a considerar as mais variadas nuances de significagdo entre as
palavras do texto e o mundo do sujeito leitor.

Freire (1989) rivaliza a perspectiva de pensamento proposta pela
“palavramundo” a da “palavraescola”, esta resultante de praticas
de leitura calcadas na mera decodificagdo utilitaria de valores signi-
cos. Rangel (2005, p.28) adverte que é possivel identificar, “[...] nas
ideias de Freire, a critica a chamada escola tradicional, bancaria, que
transforma a leitura em um ato de decifracdo, desconsiderando o
universo do sujeito leitor e a sua experiéncia cotidiana”, de modo a
criar um abismo entre a escola, o que nela se aprende, e a vida, isto
é, os conhecimentos advindos da experiéncia e das necessidades
reais de interagfes sociais.
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Para que tenhamos uma educagdo critica, libertadora e politica, tal
como proposta por Freire, é necessario que haja coeréncia entre o
discurso e a pratica pedagogica. Ndo podemos, por exemplo, assu-
mir uma perspectiva tedrica emancipatdria e continuar a utilizar
uma pratica opressora nas dinamicas de educagdo. Freire (1989)
também enfatiza que essa postura coerente deve se materializar
em todos os momentos, pois somente

[...] educadoras e educadores autoritarios negam a solidarie-
dade entre o ato de educar e o ato de serem educados pelos
educandos; ... separam o ato de ensinar do de aprender, de tal
modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem é
tido como quem nada sabe (Freire, 1989, p. 17).

Vé-se, pois, que a visdo de educagdo de Freire, no contexto das for-
magdes docentes, passa pelaapropriagdo da “palavramundo”. Desse
modo, ensinar, por exemplo, contelidos relacionados aos estudos
de uma lingua apenas por apresentagdo de valores gramaticais
descontextualiza as possibilidades de inferéncia critica a respeito
das materializagOes socioculturais propostas pelas representagdes
linguisticas. As praticas que prestigiam experiéncias concretas de
significagdo cultural, contudo, permitem a difusdo de leituras de
mundo mais amplas entre as proposi¢des de leitura na escola.

Vale considerar que a palavra, para Bakhtin (2003), esta sempre car-
regada de um conteldo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E
dessa maneira que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou con-
cernentes a vida. Um encontro com as palavras do outro, de outra
cultura, de outros valores, apresenta-se como fator de contraste,
de ruptura, de oposicdo e, por vezes, de novidade. Bakhtin (2003)
nomeia o encontro com esse outro (que nos da possibilidades de
sermos nds no mundo) de exotdpico: é preciso distanciar-se de mim
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paraver-me como um todo. Partindo desse ponto de vista, é possivel
vislumbrar agdes no ambito da educagdo que possam contribuir com
arelagdo entre diferentes sujeitos e suas diversas subjetividades; as
praticas docentes, mediadas pelas atividades de formagao propos-
tas, constituem um convite a pensar a sala de aula sob essa légica.

Desenvolver uma formagdo docente promotora de uma atuagdo
exotopica requer, em certa medida, considerar perspectivas de
alteridade. A alteridade, para Bakhtin (2003) centra-se em colocar-
-se no lugar do outro ou no tornar-se o outro em mim. Esse exer-
cicio social possibilita que as marcas do outro aparegam na minha
vida (e também na minha atividade docente), de maneira a trans-
forma-la e obriga-la a falar de outro modo, com outros caminhos
delinguagem. A alteridade, em sala de aula, precisa deixar de ser um
conceito tedrico, para instalar-se no processo continuo de tornar-
-se professor; é nesse sentido que o conceito bakhtiniano contribui
para pensarmos em formagdes docentes que considerem o existir
diante do outro: porque o outro constitui, o outro modifica, o outro
transforma, o outro ensina e o outro aprende.

Tais perspectivas conceituais compativeis com nossa defesa de atu-
acdo docente sdo discutidas pelo artigo “M. M. Bakhtin como pro-
fessor universitario”. Nele, Nikoldi Vassiliev (2018) aponta que a pro-
blematica desenvolvida por Bakhtin em sua experiéncia no ensino
superior parte de uma analise empirica. Em sua trajetéria como pro-
fessor universitario, Bakhtin questionava, sobretudo, as aborda-
gens metodoldgicas deslocadas de um cotidiano pratico, mas fre-
quentemente impostas ao contexto de formagdo sociointelectual:

Em 14 de janeiro de 1957, Bakhtin compartilhou com os mem-
bros do departamento as seguintes reflexdes: “E preciso lutar
contra o escolasticismo. As instituicdes de ensino superior
precisam de menos aulas expositivas e mais aulas praticas. As

155



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

aulas expositivas precisam ser reduzidas. Se o material esta
bem elaborado no manual, é preciso apenas indica-lo e expli-
car o material que esta mal elaborado. Os estudantes costu-
mam reproduzir as aulas expositivas, enquanto é preciso des-
pertar a iniciativa de trabalho. E preciso organizar cada vez
mais discussdes, conferéncias (Vassiliev, 2018, p. 205).

Bakhtin, sem duvida, foi o que hoje conhecemos como professor-
-pesquisador. Conforme Bortoni-Ricardo (2008), esse tipo de
docente ndo se vé apenas como um usuadrio de conhecimento pro-
duzido por outros pesquisadores da area que leciona, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissio-
nais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue, portanto,
um professor-pesquisador dos demais professores é seu compro-
misso assiduo em refletir sobre a prépria pratica, buscando reforgar
e desenvolver aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias.
Processos de formagdo docente podem colaborar com a possibi-
lidade de reflexdo acerca das praticas em sala de aula, sobretudo
aqueles fundamentalmente dialégicos com a pesquisa académica,
que deve oferecer subsidios a uma intervengdo no plano pratico.

A respeito das dinamicas de leitura formalizadas por professores,
principalmente as literarias, comentadas por Bakhtin, Vassiliev
(2018, p. 204) ainda registra:

Ele dava exemplos de uma observagdo tdo refinada a respeito
dos textos literarios, que isso ficava por muito tempo incutido
em nés. [...] As vezes parecia que suas aulas eram uma espé-
cie de didlogo com um oponente invisivel. Certa vez, ouvimos:
“todo livro retruca alguém?”. Isso significava que ndo se podia
acreditar em tudo, o que estava impresso nos livros... E prova-
velmente por isso que ele tinha convic¢do de que, como dei-
xou escapar uma vez, “Os manuais de literatura sio um mal,
mas um mal necessario”.
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Com essa perspectiva de atuagdo docente, Bakhtin estimulava o
desenvolvimento da capacidade de refletir, de analisar profunda-
mente o que foi lido — e por quem foi lido —, bem como a habili-
dade de discordancia diante de quaisquer opinides, a partir das lei-
turas que sdo proprias de cada um. As atividades mecanizadas de
leitura em sala de aula questionadas por Bakhtin em sua experiéncia
no contexto do ensino superior dialogam com a visdo de “palavra-
escola” repelida por Freire para dinamicas de leitura na educagdo
basica. Acreditamos que uma educagdo que ultrapasse os limites do
curriculo, com multiplas perspectivas da pratica social, é capaz de
fomentar o pensamento critico e de propiciar o exercicio da agdo
reflexiva, além de uma reavaliagdo de nossas responsabilidades
sociais.

Considerando que cada discurso traz em si um potencial criativo —
embasado na leitura de mundo proposta por Paulo Freire (1996) de
seu interlocutor e na sua capacidade de estabelecer novas relagdes
e didlogos —, faz-se necessario destacar a importancia de uma for-
magdo docente capaz de promover praticas pedagdgicas necessa-
rias a construgdo da autonomia dos sujeitos em processo de forma-
¢do. Enaltecer, em contexto escolar, a curiosidade dos educandos
e dos educadores, além de favorecer o respeito a sua cultura e ao
seu acervo de conhecimentos empiricos junto a sua individualidade,
possibilita o estimulo a pensamentos sobre praticas pedagogicas
capazes de reconhecer a autonomia de ser e de saber do educando,
com o devido respeito docente ao conhecimento que o aluno traz
para a escola, visto que o discente é um sujeito social e histoérico.

Jodo Wanderley Geraldi, pesquisador e defensor de uma visdo dia-
|6gico-discursiva sobre a sala de aula, apresenta postulados impor-
tantes para a defesa de uma formagdo docente dialdgica. Segundo
Geraldi (2003), quando se anula o sujeito, nasce o aluno-fungdo,
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aquele que repete a linguagem da escola, que repete o seu discurso,
que diz o que ela quer ouvir, mas ndo tem direito a palavra. O autor
propde quesedevolvaaoalunoodireitoapalavra, paraque possamos
“ouvir a histéria contida e ndo contada, da grande maioria que hoje
ocupa os bancos escolares da escola publica” (Geraldi, 2003, p.131).

Assim como outros linguistas, o autor elege o caminho da revolu-
¢do para pensar e praticar o ensino de Lingua Portuguesa, quando
levanta debates que contribuem para repensar aspectos da educa-
¢do, apontando, principalmente com base nos pressupostos tedri-
cos e metodolégicos elaborados pelo Circulo de Bakhtin, ainteragdo
social por meio de textos como o lugar privilegiado para o processo
de ensino-aprendizagem.

Nos textos do professor, também encontramos discuss&es relacio-
nadas ao ensino, que englobam o homem, a sociedade e o exerci-
cio docente. Em A aula como acontecimento, por exemplo, Geraldi
(2010) apresentavaliosa analise que privilegia o professor enquanto
interlocutor na dindmica de ensino para promover leituras quanto
as interagdes linguisticas concernentes ao processo de aprendiza-
gem em sala de aula. Em Ancoragens: Estudos Bakhtinianos, Geraldi
(2015) propde que facamos, de forma colaborativa, urgente e,
sobretudo, dialdgica, as mudangas das estruturas excludentes, ins-
taurando novos sujeitos e novos mundos.

Essas relages interacionistas sobre a linguagem, a sala de aula
e as dindmicas sociais fundamentadas por Geraldi (2010, 2015)
também nos auxiliam a validar nossa defesa de que é possivel
a leitura de textos literarios em sala de aula com maior engaja-
mento social e menos formalismos estruturalistas que ainda cir-
cundam préaticas de ensino da lingua. Sem duvida, essa concep-
¢do dalinguagem de forma interativa é um movimento inovador,
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mesmo que apresente contradi¢gdes e equivocos, pois questiona
as tendéncias tradicionais do ensino da Lingua Portuguesa, as
quais, inevitavelmente, passam pelas dinamicas de leitura acriti-
cas que nos propusemos a questionar.

Por fim, em prol de defender uma formagdo docente que se conso-
lide progressista, faz-se importante valorizar certo dialogo entre
a concepgdo freiriana de docéncia pautada na autonomia e o con-
ceito de carnavalizagdo, do filésofo russo Mikhail Bakhtin, por meio
do qual, acreditamos em uma formagdo docente cuja inversdao de
papéis seriamente pré-fixados pela hierarquizagdo escolar pode
aproximar classes em posi¢des desiguais que, na praga publica, para
que vivam essa familiarizacdo carnavalesca chamada por Bakhtin de
“o livre contato familiar entre os homens”. Paulo Freire (1997), por
sua vez, em seu projeto humanizador do agir educativo, traz para a
praga publica da sociedade, por assim dizer, a educagdo que se quer
problematizante, progressista e, por isso mesmo, libertadora, em
que “ndo existe ensinar sem aprender”:

[...] O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da neces-
sariamente através da retificagdo que o aprendiz lhe faga de
erros cometidos. O aprendizado do ensinante ao ensinar se
verifica na medida em que o ensinante, humilde, aberto, se
ache permanentemente disponivel a repensar o pensado,
rever-se em suas posi¢des; em que procura envolver-se com
a curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e veredas
que ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas
dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem dos
alunos percorre, estdo gravidas de sugestdes, de perguntas,
que ndo foram percebidas antes pelo ensinante. Mas agora,
ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas recons-
truindo os caminhos de sua curiosidade — razdo por que seu
corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinha-
¢des dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade — o
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ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um momento
rico de seu aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar,
mas aprende também ao ensinar algo que é reaprendido por
estar sendo ensinado (Freire, 1997, p.19)

Nessa logica, o educador deve almejar que o conhecimento seja
compartilhado igualmente com todos os sujeitos, construidos his-
térica e socialmente, em uma dinamica de promogdo do pensa-
mento ingénuo para o pensamento critico.

Uma vez que o carnaval “[...] opunha-se a toda perpetuagdo, a
todo aperfeicoamento e regulamentagdo [...]” (Bakhtin, 2008, p.
9), a ideia de romper hierarquias também se atribuia a figura do
rei. O destronamento bufdo, assim, tem como finalidade parodiar,
segundo a cultura popular, a vida séria, monoldgica, consagradora
da ordem vigente. O educador pernambucano, ao evidenciar em
forma de dentincia as mazelas de uma educagdo bancaria, propde o
destronamento de verdades pré-estabelecidas que fixaram a figura
do professor como a de Unico detentor do conhecimento dentro
do ambiente escolar. Diante desse perigoso equivoco, Freire (1996)
propde uma alternativa democratica e responsavel, ao mesmo
tempo em que prevé a resposta engessada do professor que ndo
quer abdicar de sua “coroa”:

[...] por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta
a que se deva associar a disciplina cujo contelido se ensina, a
realidade agressiva em que a violéncia é constante e a convi-
véncia das pessoas é muito maior com a morte do que com
a vida?Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experién-
cia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir
as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe
embutida nesse descaso? “Porque, dird um educador rea-
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cionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada a ver com
isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os contel-
dos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si
mesmos” (Freire, 1996, p. 32).

A formagdo do professor de Lingua Portuguesa, a partir das apro-
ximagdes propostas, constitui-se como espago dialégico em que
os tensionamentos e as contradi¢des proprias do fazer pedagédgico
emergem na perspectiva do encontro polifénico das vozes docen-
tes sob a 6tica da educagdo carnavalizada. Ao se constituir dialogi-
camente nos espagos sociais em que as interagdes verbais se efe-
tivam, esse professor — subversor de algumas praticas de leitura
ainda descoladas do contexto cultural mais amplo — enseja novos
caminhos que potencializam sabores capazes de temperar as salas
de aula com leituras mais criticamente alinhadas as questdes con-
temporaneas e a formagdo humana dos alunos leitores, que podem
ser avidos a experimentagdo de novos gostos e sabores.

3 O material educativo em dialogo
com as vozes docentes

Como especificidade dos mestrados profissionais, a produgdo de
um material educativo deve estar atrelada a dissertagdo. Os progra-
mas relacionados a area de ensino, por exemplo, necessitam gerar
produtos educacionais aplicados em condi¢des reais de sala de aula
ou de espagos ndo formais ou informais de aprendizagem.™ Funda-
mentados por essa compreensdo, elaboramos um material didati-

14 No PPGEH, a apresentagdo do produto educacional é apontada como requisito
para requerer a defesa de Trabalho Final de Curso, conforme regulamento do PPGEH,
artigo 87, item VI. Texto integralmente disponivel em: https://ppgeh.vitoria.ifes.edu.
br/images/stories/regulamentoppgeh.pdf.
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co-pedagdgico (caderno pedagdgico), na estrutura de e-book, que
articulaaliteraturae a gastronomia a pressupostos bakhtinianos de
linguagem, em prol de contribuir com o estimulo a leituras criticas
na formagdo de professores de Lingua Portuguesa.

De acordo com Kaplin (2002,2003), os materiais educativos sdo
objetos facilitadores da experiéncia de aprendizado. Sua elaboragdo
requer pesquisa tematica (compreensdo profunda do tema abor-
dado), pesquisa diagndstica (investigagdo da tematica por meio de
autores conceituados) e uma pesquisa estratégica sobre formas de
compartilhamento das ideias estudadas.

O material educativo Literatura a mesa: refei¢des para alimentar a
formagdo docente foi produzido em dialogo com os sujeitos parti-
cipantes da pesquisa em projeto de extensdo, por meio de sessGes
reflexivas — arenas dialdgicas, grupos de debate, interagdes ver-
bais escritas —, que aconteceram processualmente, entre margo e
julho de 2020. Portanto, nesse material, constam variados questio-
namentos e sugestdes suscitados nessa arenas dialdgicas, realiza-
das com os professores de Lingua Portuguesa do municipio de Vila
Velha/ES.

O produto educacional esta dividido em duas se¢des principais: 1.
“Pitadas de Gastronomia e de Carnavalizacdo na sala de aula: um
mise en place tedrico”, momento em que nossa pesquisa é apresen-
tada a partir darelagdo entre os dois principais conceitos de estudo;
e 2. “Sugest8es pedagdgicas”: nessa Ultima sec¢do, as “sugestdes”
sdao metaforicamente referenciadas como “refei¢cdes”, e sdo deta-
Ilhados o aporte literdrio e o tedrico utilizados nos encontros, além
de outras importantes sugestdes concatenadas com a realidade do
cotidiano escolar a ser considerada em um processo de formagdo
docente.

162



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Para a evolugdo das apresentagdes reservadas a se¢do das “Refei-
¢Oes”, optamos por adotar estrutura comunicacional que, além de
organizar as intengdes com a apresentagao de textos e de discus-
sdes, contextualizam o leitor em um universo de pesquisa onde as
ideias sobre comida alimentam diversas possibilidades para a for-
macdo continuada do professor de Lingua Portuguesa, de modo a
mantermos vivo o didlogo com o campo da Gastronomia em suas
particularidades (Quadro I).

Sugestao
pedagdgica

Refei¢do 1

Refei¢do 2

Refei¢do 3

Refeigdo 4

Refei¢do 5

QuaDpRro 1
ORGANIZAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Titulo

Receitas docentes:
ainjungdo nos
cadernos de
literatura.

Cardapio literario:
“vocé tem sede de
qué? Vocé tem fome
de qué?”

“A gente ndo quer so6
comida/A gente quer
comida, diversdo e
arte”

“A gente ndo quer s6
comida/A gente quer
saida para qualquer
parte”.

“A gente ndo geur s6
comer/A gente quer
comer e quer fazer
amor”.

Tematica central

Praticas docentes para a leitura
de textos literarios e as formulas
injuntivas no acesso as obras.

A formagdo do gosto na leitura de
textos literarios e os impactos dessas
preferéncias no desempenho docente.

Os valores culturais manifestados pela
comida e pelos textos literarios.

Os valores sociais representados pela
comida e pelos textos literarios.

Os valores afetivos manifestados pela
comida e pelos textos literarios.

Fonte: elaborado pelos autores

Por se tratar de um caderno pedagdgico, organizamos a nossa pra-
tica interventiva em capitulos com uma estruturagdo interna fixa,
que constituem a nossa concepgdo tedrica e o percurso formativo
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proposto em nossos encontros dialdgicos. Nesse contexto, as vozes
docentes puderam compreender o contexto danossa pesquisa, bem
como trouxeram contribui¢des valiosas para a nossa interlocugdo,
por meio dos saberes atinentes ao fazer pedagdgico, presentes em
suas experiéncias pedagdgicas.

QUADRO 2
ORGANIZAGAO INTERNA DOS CAPITULOS

Subtitulo da “refei¢ao” Objetivo

Aperitivo Contextualizar o objetivo do capitulo

Couvert Apresentar questionamentos provocadores acerca
da tematica a ser trabalhada pelo capitulo.

Entrada Propor leitura(s) introdutdria(s) relativa(s) aos
conceitos a serem trabalhados no capitulo.

Prato principal Sugerir a(s) principal(ais) leituras
fundamentadora(s) da tematica central.

Bebida Promover leitura(s) complementar(es) a ideia-
chave abordada no capitulo.

Harmonizagdo Estimular dialogos entre as leituras propostas e as
realidades docentes.

Sobremesa Propor reflexdes complementares a abordagem
central do capitulo.

Aceita um café? Apresentar sugestdes de leitura complementar que
ndo tenham sido selecionadas e evidenciadas pelo
capitulo.

Fonte: elaborado pelos autores

O produto educacional foi validado pelos professores convidados a
avaliar nossa pesquisa e também submetido a anélise de 40 sujei-
tos que colaboraram em sua produgdo. Para esse momento, foi
proposto um encontro virtual, promovido via plataforma Jitsi Meet
(meet.jit.si), no dia 09 de novembro de 2020, a todos os docentes
que interagiram com a pesquisa por meio do projeto de extensdo.
O convite foi encaminhado por comunicado interno, via Secretaria
Municipal de Educagdo (Semed) de Vila Velha.
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No horario programado, o encontro iniciou-se com a apresentagao
da versdo recente do produto educacional. Em seguida, propus um
espago de didlogo para a exposi¢do das impressdes dos presentes.
Todos os que publicamente reivindicaram fala manifestaram-se
elogiosos ao resultado exposto. Via chat, alguns temperos foram
adicionados aquele momento de validagdo:

Tempero 1: O material ficou incrivel! Completissimo. Assim
como toda a formagdo.

Tempero 2: Lindo demais... Emocionante saber que o que
“néds fizemos” ndo ficard ao 1éu.

Tempero 3: Parabéns! O material ficou 6timo e com certeza
podera ser aproveitado pelos professores que ndo participa-
ram da formacéo.

Tempero 4: Murilo, aprendi muito com sua pesquisa, abriu
minha mente e me inspirou no meu trabalho. Parabéns,
Murilo! Muito Sucesso. E muito bom comecar a semana com
Formagdo, com esse retorno. O seu retorno nos prova o res-
peito e o carinho que vocé demonstrou por nos!

Tempero 5: Gostaria de parabeniza-lo pelo trabalho. Muito
rico e agradecer pela contribui¢do que nos deu enquanto pro-
fissional... foi muito maravilhoso aprender com vocé.

Antes de encerrar o encontro, explicamos que os que ainda sentis-
sem o desejo poderiam colaborar com esse instante de validagdo
respondendo a um questionario virtual formulado via Google Forms.
Nele, sete perguntas foram propostas, conforme reprodugdo orga-
nizada no Quadro 3.
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QUADRO 3
PERGUNTAS PARA VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Abordagem Estrutura daresposta

1 Aselegdo de textos apresentada na organizagdo Texto livre
dos encontros foi interessante para vocé?

2 Aapresentagdo do conteldo e a organizagdo das Texto livre
atividades foram claras para vocé?

3 Dealguma forma, os textos literarios e o Texto livre
referencial tedrico com os quais dialogamos
influenciaram o seu modo de ler literatura?

4 Vocéindicaria acesso ao caderno pedagédgicoa  Multipla escolha:
colegas de trabalho? () Dificilmente
() Possivelmente

Fonte: elaborado pelos autores

Por fim, vale considerar que optamos por mais esse didlogo com o
grupo de professores envolvidos na pesquisa a fim de, sobretudo,
manter a coeréncia com a escuta de vozes que foram respeitosa-
mente avaliadas, durante todo o desenvolvimento do trabalho.
Promover troca entre pares permitiu-nos entender a relevancia de
um estudo vivo e verdadeiramente possivel de se relacionar com
um cotidiano docente por vezes amargo, por vezes doce, por vezes
acido, mas, convenhamos, incansavelmente apetitoso.

4 Consideracgoes finais: um
convite a novas refeicoes

Apo6s degustar uma multiplicidade de sabores e saberes, tanto por
meio dos nossos referenciais tedricos como pelas interagdes con-
cretas proporcionadas pela experiéncia de campo, ndo podemos
propor conclusdes definitivas, apenas acenar para a possibilidade
de novas refeigdes a partir da tematica em estudo.
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Iniciamos essa investigagdo na tentativa de compreender como
os simbolos alimentares sdo manifestados em textos literarios e
a relevancia de considera-los como pratica de leitura critica para
as dinamicas pedagdgicas a um professor que se pretende agente
carnavalizador das aulas de Lingua Portuguesa. Nesse percurso,
entendemos que o campo da gastronomia, para além de disciplina e
manifestagdo cultural crescente no Brasil, traz consigo fortemente
associadas questdes sociais e identitarias, merecedoras de leituras
transdisciplinares e semidticas nos mais diversos espagos de intera-
¢do. A comida materializa praticas sociais de absoluto carater dia-
l6gico. A verdade é que, a cada refeigdo preparada, éramos alimen-
tados por um banquete de descobertas, sobretudo porque fomos
constantemente surpreendidos por vozes que nos confirmavam a
potencialidade do compartilhamento discursivo e ideolégico pro-
porcionado pelas interagdes textuais.

A gastronomia, aliada a carnavalizagdo e a formagdo docente, reve-
lou-se um campo de conhecimento capaz de conduzir andlises sobre
a sociedade em que vivemos e a qual pertencemos, colocando em
evidéncia seu valor simbdlico e social e seus multiplos desdobra-
mentos e possibilidades reflexivas. Ler o mundo pela comida, con-
tudo, ainda ndo é dinamica valorizada em atividades promovidas
pela escola. A literatura, nesse sentido, possibilita uma abertura a
um mundo critico e diverso. Enquanto representagdo de tempos e
de sociedades, ela se consolida como ferramenta importante, por
meio da qual outros simbolos sociais podem ser observados. Incen-
tivar esse comportamento requer a valorizagdo de certo pensa-
mento relacionado a formagdo de professores.

Praticas de leitura literdria em sala de aula precisam ser revistas,

reformuladas e atualizadas para os novos tempos. Com nossa pes-
quisa, apresentamos uma alternativa pautada por uma atuagdo
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docente capaz de romper as dogmaticas monoldgicas nas a¢des de
formagdo dos sujeitos. Pensar o tema da leitura critica sob a ética
das teorias gastronomicas implica, ainda, borrar os limites colo-
cados por questdes valorativas (alta e baixa / boa e ruim). Implica
conceber a comunicagdo determinada pela alimentagdo como o
conjunto de escolhas, combinagdes e alteragdes simbdlicas de
ingredientes, de técnicas, de instrumentos, de pessoas, de histé-
rias e, ndo por acaso, de didlogos. Vale novamente ponderar que as
consideragdes finais desta pesquisa ndo tém como pretensdo algar
a condicdo de verdade absoluta sobre os conceitos envolvidos ou
sobre o tema de investigagao. E, antes de tudo, uma tentativa, uma
possibilidade de coeréncia e de valor, entre tantas outras pesquisas
feitas anteriormente a minha dissertagdo e aquelas que estdo por
vir para continuar a nos alimentar.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail M. A cultura popular naldade Média e no Renas-
cimento: o contexto de Francgois Rabelais. Sdo Paulo: Hucitec, 2008.

BAKHTIN, Mikhail M. Problemas da Poética de Dostoiévski. Tradu-
¢do: Paulo Bezerra. 1. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2010.

BAKHTIN, Mikhail M. Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugdo:
Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: intro-
dugdoaPesquisaQualitativa.1.ed.SdaoPaulo: ParabolaEditorial,2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 34. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar.
Sdo Paulo: Editora Olho d"Agua, 1997.

168



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. Sao Paulo: Paz
e Terra, 1967.

GERALDI, Jodo Wanderley. Ancoragens: Estudos bakhtinianos. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2015.

GERALDI, Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. Sdo Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2010.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. 4. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. S3o Paulo: Atica,
1997.

KKAPLUN, G. Contenidos, itinerarios y juegos. Tres ejes para el anali-
sis y la construccidn de mensajes educativos. VI Congreso de ALAIC
(Asociaciéon Latinoamericana de Investigadores de la Comunica-
cion). Santa Cruz de la Sierra, Bolivia, 2002.

KAPLUN, G. Material Educativo: a experiéncia do aprendizado.
Comunicagao e Educagao, Sdo Paulo, v. 27, p. 46-60, maio/ago,
2003. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/comueduc/arti-
cle/view/37491. Acesso em: 05 out. 2022.

RANGEL, ). N. M. Leitura na escola: Espago para gostar de ler. Porto
Alegre: Mediagdo, 2005.

VASSILIEV, Nikolai Leonidovitch. M. M. Bakhtin como professor uni-
versitario. Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 13, n. 2, p. 203-211, 2018. Dis-
ponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/arti-
cle/view/36771. Acesso em 15 out. 2023.

169






Sobre os autores e autoras

Ana Carla Loss Furlan Gerke

Possui mestrado em Ensino de Humanidades pelo Programa de Pds-
-Graduag¢do em Ensino de Humanidades - PPGEH, do Ifes - Cam-
pus Vitéria, especializagdo em Educagdo Ambiental pela Universi-
dade Castelo Branco e especializagdo em Educagdo do Campo pela
Universidade Federal do Espirito Santo. E graduada em Geografia
(Faculdades Integradas Castelo Branco) e em Pedagogia (Centro
Universitario Claretiano). Professora em licenca da Prefeitura Muni-
cipalde Colatina. Integrante do Grupo de Pesquisa Coletivo Girassol.

E-mail: anacarlalf @hotmail.com

Aldieris Braz Amorim Caprini

Pds-doutor em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo - Usp, sob
a supervisdao de Selma Garrido Pimenta, doutor em Educagao (Cur-
riculo) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC/SP,
mestre em Histdria pela Universidade Federal do Espirito Santo -
Ufes e licenciado em Histéria pela Faculdade Sdo Camilo-ES. Profes-
sor do Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes, atuando no ensino
médio (Histdria), na graduagdo (Licenciatura) e na pds-graduagdo
(no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Humanidades -
Mestrado Profissional). Tem experiéncia na gestdo educacional na

7



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Coordenagdo dos Cursos de Graduacdo, na Direcdo de Graduagdo e
na Diregdo de Campus. E lider do grupo de pesquisa CNPq “Ensino
de Humanidades e Rela¢des Etnico-Raciais”, atuando nas linhas de
pesquisa “Formacdo de Professores e Relacdes Etnico-Raciais” e
“Pratica de Ensino e Rela¢des Etnico-Raciais”.

E-mail: aldieris.caprini@ifes.edu.br

Antonio Carlos Gomes

Possui graduagdo em Letras pela Universidade Federal do Espirito
Santo (1986), mestrado e doutorado em Linguistica e Lingua Por-
tuguesa pela Universidade Estadual Paulista (Unesp). E professor
titular do Instituto Federal do Espirito Santo - Ifes, lecionando no
ensino médio, na graduagdo e pds-graduagdo. E docente perma-
nente do Mestrado Profissional em Humanidades - PPGEH e do
Mestrado Profissional em Letras -Profletras, além de responder
pelo curso de Letras a Distancia.

E-mail: antonio.gomes@ifes.edu.br

Charles Moreto

E professor no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Espirito Santo - Campus Santa Teresa. E professor cola-
borador no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Humani-
dades - PPGEH, no Ifes - Campus Vitdria. Doutor em Educagdo
(2015) pela Universidade Federal do Espirito Santo - Ufes na linha
de pesquisa ‘Formagdo e Praxis Politico-Pedagdgica do Profes-
sor”. Tem desenvolvido estudos e pesquisas nas tematicas: a)
Formagdo de professoras/es; b) A escola de classes multisseria-
das e seus/suas sujeitos/as, com foco na formagdo e no trabalho
docente; c¢) Questdes geracionais, com énfase no/a professor/a;
d) Metodologias, métodos e instrumentos de pesquisa em edu-

172



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

cagdo, em especial sobre Grupos de Discussdo, Entrevistas Nar-
rativas Biograficas, Histéria Oral e o Método Documentario; e e)
Instrumentos para o ensino de Ciéncias Bioldgicas. Coordena o
Grupo de Estudos e Pesquisas Educagdo e Sociedade.

E-mail: charlesm@ifes.edu.br

Daniela Cunha Madeira

Graduada em Direito pela Universidade Vale do Rio Doce - UNI-
VALE; po6s-graduada em Direito Judiciario pela Faculdade Sdo
Geraldo; licenciada em Letras-Portugués e mestre em Ensino de
Humanidades pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tec-
nologia do Espirito Santo - Ifes. Atualmente atua como coorde-
nadora da Central de Alvaras, setor ligado a Secretaria de Estado
da Justica - SEJUS.

E-mail: danicmadeira@gmail.com

Davis Moreira Alvim

Professor de Histdria do ensino médio no Instituto Federal do Espi-
rito Santo (campus Vitéria) e professor permanente do Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades — PPGEH. Possui
doutorado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo
Paulo (2011) e realizou estagio pés-doutoral em Psicologia Institu-
cional na Universidade Federal do Espirito Santo (2017). E autor dos
livros Ano 1no Brasil: como cartografar resisténcias? e Quatro cldssi-
cos pararesistir: Nietzche, Kafka, Foucault e Deleuze, este Gltimo em
coautoria com lzabel Rizzi Magao.

E-mail: davis.alvim@ifes.edu.br

173



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Jalber Boa Camilo

Mestre em Ensino de Humanidades pelo Instituto Federal do Espi-
rito Santo, professor pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Espirito Santo. Participa do grupo de pesquisa Tecpratica.

E-mail: jalbercamilo@yahoo.com

Jaqueline Maissiat

Doutora em Informatica Educativa pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, professora pelo Instituto Federal do Triangulo
Mineiro, professora permanente do Mestrado de Ensino de Huma-
nidades pelo Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) do Douto-
rado Profissional em Educagdo Tecnoldgica pelo Instituto Federal
do Triangulo Mineiro (IFTM). E lider do Grupo de pesquisa NetEdu
(Nucleo de Estudos em Tecnologias Digitais na Educagdo) e parti-
cipa do grupo de pesquisa Tecpratica.

E-mail: jaquelinemaissiat @iftm.edu.br

Juliana Melo Rodrigues Lucas

Mestre em Ensino de Humanidades, pelo Instituto Federal de Edu-
cagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - Campus Vitdria.
Possui pds-graduagdo em Informatica na Educagdo pela mesma
instituicdo. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do
Espirito Santo. Iniciou sua vida profissional na area educacional
como estagiaria de educagdo infantil e no assessoramento pedago-
gico no Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Espirito Santo.
Apds diplomada, atuou como Coordenadora de Unidade Municipal
de Educagdo Infantil no municipio de Vila Velha e posteriormente
como professora no Centro Educacional Leonardo da Vinci, atuando
neste Ultimo por doze anos. Atualmente, exerce o cargo de profes-

174



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

sora efetiva de Ensino Fundamental e Educagdo infantil na Prefei-
tura Municipal de Serra. Areas de atuagdo: alfabetizagdo, cotidiano
escolar, ensino-aprendizagem e informatica.

E-mail: jumrlucas@hotmail.com

Leonardo Bis dos Santos

Possui graduagdo em Ciéncias Sociais — Licenciatura e Bacharelado
— pela Universidade Federal do Espirito Santo (2004) e em Letras
Portugués — Licenciatura — pelo Instituto Federal do Espirito
Santo (2023); especializagdo em Educagdo Ambiental pelo Instituto
Federal Fluminense (2008); MBA em Gerenciamento de Projetos
pela FGV (2009); mestrado em Politicas Sociais pela Universidade
Estadual do Norte Fluminense (2007) e doutorado em Histdria, na
area de concentragdo em Histodria Social das Relagdes Politicas, pela
Universidade Federal do Espirito Santo (2016). Atua como profes-
sor efetivo de sociologia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo - Ifes (Campus Vitéria), onde leciona
no ensino técnico, na educagdo de jovens e adultos, na graduagdo
e pos-graduagdo (Mestrado em Ensino de Humanidades - PPGEH).
Lidera o Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Sociedade e
Emancipagdo - GEPESE/Ifes/CNPq, é Pesquisador de Produtividade
do Ifes desde 2020 e, desde 2023, é Pesquisador do Observatoério
de Economia Criativa (HUB ES+). Em todos os casos, tém investi-
gado processos de existéncia e resisténcia em periferias urbanas.

E-mail: leonardo.bis@ifes.edu.br

Leticia Queiroz de Carvalho

Professora Efetiva do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tec-
nologia do Espirito Santo - Ifes, com lotagdo no campus Vitdria e
atuagdo na area de Letras e Educagdo, na graduagdo presencial em

175



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Letras-Portugués, na graduagdo a distancia em Letras-Portugués
e nos Programas de Pds-Graduagdo em Ensino de Humanidades
(PPGEH) e Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Dou-
tora em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo -
Ufes (2012); Mestre em Estudos Literarios (2004) e Licenciada em
Letras-Portugués (1999) pela mesma instituicdo. Integra o grupo
de pesquisadores do Grupo de Pesquisas Culturas, Parcerias e Edu-
cagdo do Campo (Ufes) e Grupo de Estudos Bakhtinianos (GEBAKH
- Ufes). E lider do grupo de pesquisas Nicleo de Estudos em Lite-
ratura e Ensino do Ifes - Campus Vitéria. Tem experiéncia na area
de Letras, atuando principalmente nos seguintes temas: literatura
e ensino, pratica de ensino de lingua e literatura, linguagem, forma-
¢do de professores e pedagogia social.

E-mail: leticia.carvalho@ifes.edu.br

Marcela Lopes Mendonga Coelho de Amorim

Graduada em Servigo Social (1996) e Biblioteconomia pela Uni-
versidade Federal do Espirito Santo - Ufes (2002), cursou o Mes-
trado em Ensino de Humanidades no Programa de Pés-Gradua-
¢doem Ensino de Humanidades - PPGEH, no Ifes - Campus Vitéria
(2021). Atua como bibliotecaria na rede Municipal de Ensino de
Vitéria/ES desde 2006. Atualmente cursa a Graduagdo em Letras
Portugués pelo Ifes.

E-mail: marcelamedm@gmail.com

Mara Perpétua Banhos Pereira

Artista com bacharelado em Artes Plasticas (1990) e Licenciatura
em Educagdo Artistica (1998), pds-graduagdo em Abordagens Con-
temporaneasem Arte Educagdo (2002) pelaUniversidade Federaldo

176



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Espirito Santo e mestrado em Ensino de Humanidades pelo Instituto
Federal do Espirito Santo (2023). Desenvolve seu trabalhonaareade
Arte, com proposi¢des de interagdo e compartilhamento de ideias,
e atua como artista educadora no ensino publico formal e em dife-
rentes espagos educacionais, com projetos em mediacdo cultural. E
professora do Espago de Arte Atelier/PMV (desde 2008), ambiente
experimental de produgdo, difusdo e conhecimento em Arte.

E-mail: maraperpetuabanhos@gmail.com

Murilo Goes Martins

Licenciado em Letras - Portugués pela Universidade Federal do Espi-
rito Santo (2016) e graduado em Gastronomia pela Universidade Vila
Velha (2018). E mestre em Ensino de Humanidades pelo Instituto
Federal do Espirito Santo (2020). Frequentou o curso de doutorado
do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da Universidade
Federal do Espirito Santo (PPGEL), na condi¢do de aluno especial
(2021). Integra o grupo de pesquisadores do Nucleo de Estudos em
Literatura e Ensino (Ifes - Campus Vitéria). E ator profissional e ges-
tor cultural no Nucleo de Arte Contemporanea Cla Arte Studio, em
Vitéria/ES. Leciona como professor no Instituto Federal do Espirito
Santo (Campus Vila Velha) em disciplinas relacionadas ao Ensino,
Educagdo e Lingua Portuguesa (2022); trabalha como redator de
projetos culturais; desenvolve trabalhos de escrita dramaturgica e
de diregdo cénica; publicou obras de literatura infantojuvenil com
énfase nas relagdes culturais da alimentagdo. Idealizador do projeto
Macunaima: um nucleo de estudo e experimentagdo em comida
brasileira e sua relagdo com campos artisticos (www.macunaima-
cafe.com.br).

E-mail: murilo.martins@ifes.edu.br

177


http://www.macunaimacafe.com.br/
http://www.macunaimacafe.com.br/

PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Nadia Juliana Rodrigues Serafim

Possui graduagdo em Histdria (Licenciatura e Bacharelado) pela Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (2012) e mestrado em Ensino
de Humanidades pelo Instituto Federal do Espirito Santo (2020). E
professora efetiva atuante nas escolas da Rede Municipal da Serra
desde 2013. Desenvolveu a¢des educativas com adolescentes como
Assessora Pedagogica no Programa Adolescente Cidaddo. Atu-
almente desenvolve praticas formativas com professores como
Assessora Pedagdgica na Geréncia de Formagdo de Professores da
Secretariade Educagdo do Municipioda Serra (SEDU/GEFOR). Neste
ambiente, realiza trabalhos como: planejamento, organizagdo, pro-
duc¢do de materiais e desenvolvimento de formagdo continuada com
docentes, tutoria na plataforma EducaSerra de Formagdao Docente
a Distancia (eadsedu.serra.es.gov.br), orientagdo e elaboragdo
de materiais didaticos para estudantes do ensino fundamental.

E-mail: nadiarserafim@yahoo.com.br

178



indice Remissivo

Arte

4,12, 20, 29, 41, 58, 111, 112, 113,
114, 116, 118, 120, 121,122, 123, 127,
129, 136, 137,138, 140, 163, 176, 177,

Biblioteca escolar
49,131, 145

Carnaval, Carnavalizacao
122,152, 159, 160, 161, 162, 167,

Circulo de leitura
45, 46, 47, 49, 52, 54, 58, 59, 62

Contagdao de historia, contador/
contadora de historia
35, 38, 44, 49, 137, 142, 144

Conversagio
111, 113, 114

Educag¢ao do Campo
9,16,17,19, 23, 25, 27,29, 31,171, 176,

Encontro

8,9,21,22,25, 26, 45,46, 47,49,
55,58,59, 63, 64, 65, 66, 67, 81, 95,
98, 99,100, 101,102, 103, 104, 113,
114, 115, 118, 120, 121,123, 125, 128,
129, 135, 151, 152, 154, 161, 162, 164,
165, 166

Ensino dos esportes
69,70,71,74,7576,77,78,79, 80,
81,82, 83, 84

Escola

9,16, 17,19, 20, 21, 22, 23, 27, 30,
31,39,43,44,45,61,62,63, 64,70,
74,75, 76,77, 78, 79, 81, 89, 90, 94,
9, 99,100, 101,102, 103, 104, 105,
106, 107, 112, 113, 119, 121, 129, 131,
134, 139, 146, 152, 153, 154, 157, 158,
161,167,172, 178

Etnico-racial
89, 90, 91, 94, 95, 96, 97, 98, 99,
103,104, 105, 106, 107, 172



PRATICAS EDUCATIVAS E FORMAGAO DOCENTE:
DIALOGOS COM OS PRODUTOS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HUMANIDADES

Extensdao
19, 20, 25, 38, 44, 91, 97, 98, 144,
146, 151,162, 164, 175

Formagao Continuada
16,18, 19, 21, 23, 26, 28, 31, 69, 70,
71,72,76, 97,163,178

Formacgao docente

12, 28, 76, 89, 90, 91, 97, 99, 100,
101, 105, 106, 107, 108, 151, 152, 155,
156, 157, 159, 162, 167

Gastronomia
152,162, 163, 167, 177

Ideia

4,519, 26, 49, 55,66,72,77,78, 81,
83, 84, 93, 95, 111, 112, 115, 116, 117,
118, 119, 124,125, 128, 129, 131, 138,
153,160, 162,163, 164, 177

Iramuteq
23

180

Leituraliteraria

35,38, 41, 42, 44, 65, 167

Literatura
12,41,42,43, 49,58, 83,151,152,
156,162, 163, 166, 167, 176, 177

Pedagogia da Alternancia
16, 18,19, 20, 23, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 31

Pratica de ensino
79,172, 176

Preso, prisional
35,39, 40, 43, 44, 47, 48, 49, 51, 56,
57,60, 61,62, 63, 64, GG, 67,123

Sequéncias didaticas
4, 82,136,137

Tecnologias digitais
69,70,71,72,73,74,76,78,79, 80,
82,83, 84,174



	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.a4nsibejtbog
	_heading=h.zcvmwalicz4g
	_heading=h.2et92p0
	_heading=h.tyjcwt
	_heading=h.3dy6vkm
	_heading=h.1t3h5sf
	_heading=h.4d34og8
	_heading=h.2s8eyo1
	_heading=h.17dp8vu
	_heading=h.3rdcrjn
	_heading=h.26in1rg
	_heading=h.lnxbz9
	_heading=h.35nkun2

